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orienta acerca da necessidade de assegurar que a transicdo da educagdo infantil para o ensino fundamental ocorra sem rupturas e impactos
negativos no processo de escolarizagdo da crianga.

Observou-se um avango nas orientagdes oficiais sobre a avaliagdo, quando normatizou que as instituigbes de Educacgdo Infantil devem criar
procedimentos para acompanhamento do trabalho pedagdgico e para avaliacdo do desenvolvimento das criangas, sem objetivo de selegéo,
promogao ou classificagdo. A avaliagdo tem como referéncia os objetivos estabelecidos no projeto pedagdgico da instituigdo. Evidencia-se no
processo avaliativo, que as expectativas com relagao as criancas devem considerar os tempos de aprendizagem e as singularidades de cada uma.
A crianga com deficiéncia, por exemplo, independente de sua deficiéncia, sera avaliada de acordo com as suas potencialidades. Portanto, conhecer
a crianga é condigdo para o planejamento das atividades de modo mais favoravel aos propésitos infantis e as aprendizagens coletivamente
trabalhadas

Nesta perspectiva educacional o educador assume papel fundamental enquanto agente mediador do processo de aprendizagem direcionando a
construgdo do conhecimento de forma dialdgica. A responsabilidade docente exige a reflexdo constante sobre sua pratica pedagogica, debatendo
com seus pares, dialogando com as familias e aprofundando conhecimentos para o trabalho que desenvolve. Visando que o trabalho educacional
tenha qualidade, inclui-se a formagao continuada como agdo da mantenedora das instituicbes de Educagdo Infantii que deve propiciar
aprofundamento das tematicas educacionais e apoiar-se numa reflexdo sobre a pratica educativa, promovendo um processo constante de
avaliagdo que oriente a construgdo continua de competéncias profissionais, enquanto direito de todos os professores e gestores.

Para finalizar, ressalta-se que mesmo diante de alguns avangos na area da Educagio Infantil, constatam-se desafios a serem enfrentados,
considerando entre eles a busca de maior conhecimento da tematica, a necessidade de aprofundamento de andlises e proposicdes visando que a
implementagao das politicas publicas, a andlise a respeito da fungdo social das instituicbes de educacéo infantil e as condi¢des que favorecem
uma educagao de qualidade de modo a beneficiar a formagao da crianca.

A presente indicagao pauta-se na concepgao de que a crianga tem o seu papel social no processo educacional, que com seu poder de imaginagéo,
fantasia e criagdo, produz cultura e possui um olhar critico diante do mundo. Portanto, considera que a reflexao acerca da qualidade na Educagao
Infantil, principalmente, o conceito de qualidade e suas implicagdes no contexto educacional estejam sempre em discussdo. Ressalta que sendo a
Educacéo Infantil um direito publico assegurado para todas as criangas, independente de suas singularidades, entendendo que elas tém seus
direitos e precisam vivenciar sua cidadania desde tenra idade, visando que sejam pensadores, aprendam a refletir, a trabalhar em equipe e a
construir visbes compartilhadas com outros, e, quanto mais cedo isso acontecer, melhor sera para o seu desenvolvimento pessoal e social.

A Caémara de Educacédo Basica encaminha ao Pleno para a apreciagao e aprovagédo a presente Deliberagdo de Educagado Infantil do Sistema
Municipal de Ensino de Londrina.

E a Indicagao.
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O CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCAGAO DE LONDRINA, usando das atribuicdes que lhe sdo conferidas por Lei, tendo em vista as
disposigcdes constantes da Lei Municipal n°® 10.275, de 16 de julho de 2007, em consonancia com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
- LDB N° 9394 de 20 de dezembro de 1996 com a Lei 10.741, de 1° de outubro de 2003 — Estatuto do Idoso e Lei N° 11.274 de 6 de fevereiro de
2006, o Parecer n°. 11/2000 e a Resolugdo n°. -1/2000 — CNE/CEB - Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA, ouvidas as Camaras de
Educacéo Basica e Legislagado e Normas e considerando a Indicagédo n°® que a esta se incorpora,

DELIBERA:

Art. 1° - A Educacgédo de Jovens e Adultos — EJA, modalidade da educagao basica, constitui-se direito dos jovens, adultos e idosos que nao tiveram
acesso ou ndo concluiram o Ensino Fundamental na idade proépria.

Paragrafo Unico - E dever do Municipio assegurar gratuitamente aos jovens, adultos e idosos, que ndo tiveram oportunidades de acesso a
escolaridade regular na idade apropriada,oportunidades que considerem as caracteristicas dos educandos, seus interesses, suas condigbes de
vida e de trabalho, mediante educacgéo de qualidade.

Art. 2° - Compete ao Poder Publico Municipal efetuar o Recenseamento e a Chamada Publica,de forma constante e sistematizada, como
estabelece a Lei 9394/96, artigo 5°, inciso Il, com calendario e orgcamento previamente definido pelo respectivo 6rgdo executor, que fara a
articulagéo intersecretarial, bem como parcerias com entidades e Instituicdes de Ensino Superior publicas e privadas, sob a responsabilidade da
Secretaria Municipal de Educacgéo.

Art. 3° - A Educacao de Jovens e Adultos sera realizada nas unidades escolares municipais, na forma presencial.

Paragrafo unico - Excepcionalmente, no Ensino Fundamental — anos iniciais, do 1° ao 5° ano, e nosanos finais, do 6° ao 9° ano, a Educagéo de
Jovens e Adultos, atendera, em horarios flexiveis e espagos alternativos, vinculados a uma Unidade Escolar e devidamente autorizados pelo
CMEL.

Art. 4° - A idade minima para ingresso do educando na Educagao de Jovens e Adultos,no Ensino Fundamental, éde 15 (quinze) anos completos.

Art. 5° - Conforme estabelece a Resolugdo n°03/2010 — CNE, a carga horaria total de referéncia para a duragdo do curso presencial dos anos
iniciais do Ensino Fundamental fica a critério do Sistema de Ensino.
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§ 1° - Para os anos iniciais do Ensino Fundamental fica estabelecida a carga horaria minima de um ciclo de 1000 (mil) horas, distribuidas em um
minimo de dois anos de duragéo.

§ 2° - Para os anos finais do Ensino Fundamental fica estabelecida a carga horaria minima de 1600 (mil e seiscentas) horas, distribuidas em um
minimo de dois anos de duragéo.

Art. 6° - A matricula, rematricula, classificagao, reclassificagéo e a certificagdo dos educandos podem ser realizadas em qualquer época do ano.

§1° - A unidade escolar, ao ofertar a Educacdo de Jovens e Adultos, devera viabilizar o acesso e a permanéncia do educando, sem distingao de
sua experiéncia escolar anterior, disponibilizando aos educandos todos os espagos, equipamentos e a insercdo em projetos pertinentes as suas
especificidades.

§2° - Para o ingresso ou adequagéao do educando ao seu nivel de conhecimento, a unidade escolarpodera submeté-lo a avaliagdes declassificagdo
elou reclassificacdo, de carater pedagdgico, centrada na aprendizagem por meios formais ou informais, ndo comprovada por Histérico Escolar.

§3°- O processo de classificagdo e reclassificagdo devera ser realizado por meio de instrumentos de avaliacdo elaborados pela SME, que
contemplem as areas do conhecimento. Seraaplicado pelo professor regente, com acompanhamento da equipe gestora e elaboragéo de ato
descritivo validado pelo Conselho de Classe a ser arquivado na pasta individual do aluno.

§4° - A Secretaria Municipal de Educagao podera aplicar Exame de Equivaléncia que contemple as areas do conhecimentoe expedir documentagéo
a qualquer tempo, para pessoas maiores de 15 anos, que ndo possuam comprovante de conclusdo da escolaridade dos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

§5° - Os educandos que no decorrer de sua trajetéria escolar necessitem cumprir medidas socioeducativas permanecerao vinculados a sua
unidade escolar de origem, conforme Diretrizes Nacionais para Oferta de EJA em situagéo de privagao de liberdade.

Art. 7° - A Proposta Pedagodgica deve fundamentar-se na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, artigo 1° e 2°, inciso VIl do artigo 4°, e
artigo 13, bem como nos valores, principios e finalidades previstos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Basica, abrangendo:

| - a caracterizagéo da comunidade e do perfil do educando;

Il - estratégias, situacdes de aprendizagem e agdes politicas que possibilitem ao jovem, adulto e idoso formagdo como ser pleno, social,
cultural, cognitivo, ético e estético, respeitando-se a diversidade etaria que caracteriza esse publico;

Il - iniciativas de fortalecimento do didlogo, do questionamento, da originalidade, da aprendizagem e do enriquecimento cultural do educando;
IV - estratégias de valorizagdo e aproveitamento de conhecimentos e experiéncias adquiridas na vida cotidiana;

V - definigdo da carga horaria de referéncia, acompanhada de justificativa, para delimitar a duragdo do curso de Educagado Basica de Jovens e
Adultos, correspondente ao Ensino Fundamental;

VI - reflexdo acerca da concepg¢éao e indicagdo das formas, instrumentos e registros de avaliagdo a serem utilizados no processo de formagao
dos educandos e na analise da organizagéo e do funcionamento da unidade escolar, observando-se o disposto no art. 9° desta Deliberacao;

VIl - apresentagao do espaco fisico e dos recursos técnicos e metodoldgicos que serdo utilizados na formagéo dos educandos;

VIIl —a utilizagdo da biblioteca, laboratérios, novas tecnologias de informagdo e comunicagdo disponiveis nas unidades escolares da rede
publica municipal, bem como os equipamentos publicos e acesso aos espagos publicos como museus, cinemas, teatros, entre outros;

IX - 0 uso dos recursos de classificagéo e reclassificagao, necessarios a adequacgao das temporalidades escolares dos sujeitos em processo de
formagao, no sentido de possibilitar ao educandoprogressao continuada em sua formagao escolar;

X - caracterizagao e estudo acerca do perfil docente para a Educagéo de Jovens e Adultos;

XI - flexibilidade na organizacéo do processo de trabalho pedagdgico;

XII - formagéo continuada em servigo dos profissionais da educacao, gestores, coordenadores, professores e outros;

XIllI - possibilidades de organizagéo escolar — ciclo, segmento, etapa, médulo —sem interrupg¢éo na vida escolar do educando e sem prejuizo de
sua progressao continuada nos estudos;

XIV - implementagao e execugao de projetos extracurriculares voltados as necessidades especificas da Educagao de Jovens e Adultos, bem
como a viabilizagao de transporte para sua execugao.

Art. 8° - Na organizacdo curricular devem ser observadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para as etapas da Educagédo Basica,
regulamentadas pelo Conselho Nacional de Educagédo, bem como a incorporagdo da histéria e a cultura afro-brasileira e indigena, educagéao
ambiental, direitos dos idosos e direitos humanos.

§ 1° - As construgdes curriculares consequentes a identidade da Educagéo de Jovens e Adultos a serem expressas na Proposta Pedagodgica das
unidades escolares devem considerar as especificidades dos sujeitos, as faixas etarias e a concepgao dessa modalidade da Educagao Basica.

§ 2° - Os processos formativos desenvolvidos na familia, na convivéncia humana, no trabalho, nos movimentos sociais, nas organizagdes da
sociedade civil e nas manifestagbes culturais e artisticas expressam ideias, valores, vivéncias coletivas de saberes, identidades, diversidades e
aprendizagens, devendo ser acolhidos nas construgdes curriculares das unidades escolares, efetuando-se adequada vinculagdo entre os
conteudos curriculares, as praticas sociais e 0 mundo do trabalho.

Art. 9°- A avaliagdo compreendida como parte do processo de ensino e aprendizagem possibilita, além da verificagdo da aprendizagem e da
evolugdo do conhecimento dos educandos, o acompanhamento e redirecionamento desse processo de forma continua, processual, abrangente e
simultanea.

§ 1° -A avaliagcdo, em sua dimensao formativa e processual, deve pautar-se na compreensédo das singularidades dos sujeitos jovens, adultos e
idosos na sua formacéao integral, considerando a realidade, os tempos de aprendizagem, a relagdo com os ciclos de vida e a ressignificagdo dos
saberes e aprendizagens no contexto da educagao escolar.

§ 2° - Os registros do aproveitamento e ou rendimento dos educandos devem ser sistematizados e documentados, preferencialmente, na forma de
Parecer Descritivo, nos anos iniciais do Ensino Fundamentale por meio de notas, nos anos finais do Ensino Fundamental na modalidade EJA.

§ 3° - A organizagédo e o funcionamento da Educagcédo de Jovens e Adultos também devem ser avaliados periédica e sistematicamente pela
comunidade escolar, representada no Conselho Escolar,com o objetivo de fundamentar possiveis reorientacdes da Proposta Pedagogica da
unidade escolar.

Art. 10 - A frequéncia dos educandos devera ser apurada sistematicamente, devendo possibilitar ao processo educativo:

| - atitude investigativa em relacdo aos motivos de auséncia da vida escolar;
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II - redimensionamento do tempo e da organizagéo do trabalho pedagdgico para acolher as possibilidades formativas.

§1° - A frequéncia minima exigida sera de 75% do total da carga horaria ofertada, computados da data do ingresso até o total de horas letivas para
aprovacgao.

§2° - As auséncias injustificadas dos adolescentes nas atividades escolares devem ser comunicadas aos 6rgaos competentes para providéncias.

Art. 11 - As unidades escolares sdo responsaveis pelo registro, acompanhamento e arquivamento da documentagao escolar e pela emissdode
documentos de conclusao e histérico escolar.

Art. 12-O educando com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades/ superdotagéo tem direito garantido ao acesso a
EJA, permanéncia e o apoio estrutural e pedagdgico necessarios, conforme Deliberagdo da Educagéo Especial do municipio.

Art. 13 -A fungao de docéncia na modalidade EJA, em unidades escolares municipais, devera ser desempenhada por profissionais concursados,
cuja escolarizagdo minima exigida é o Curso de Formacgéo de Docentes ou Magistério a nivel médio, para os anos iniciais do Ensino Fundamental,
e o Curso de Graduagao, para os anos finais do Ensino Fundamental.

§ 1° - A Secretaria Municipal de Educagéao deve prever mecanismos que garantam a efetivagéo do trabalho docente na EJA, evitando a rotatividade
de profissionais.

§ 2° - O desempenho profissional deve ser regularmente avaliado visandoa adequagao do perfil do profissional a essa modalidade.

Art. 14 - A formacgéo continuada e em servigo é direito de todos os profissionais e dever da mantenedora, devendo ser prevista em calendario
escolar.

Art. 15 - As turmas de Educagéo de Jovens e Adultos serdo constituidas de, no maximo, 25 (vinte e cinco) educandos no Ensino Fundamental.

Art. 16 - As escolas municipais cedidas a Secretaria de Estado da Educacgéao, para uso de APEDs - Agdes Pedagdgicas Descentralizadas - deverao
disponibilizar, além do espagco fisico, sua estrutura pedagogica, em consonancia com o regime de colaboragdo entre estado e municipio.

Art. 17 - Atos complementares ao que dispde esta Deliberagdo serdo expedidos pelo Conselho Municipal de Educagdo de Londrina e pela
Secretaria Municipal de Educagéo.

Art. 18 - A presente Deliberagao entra em vigor na data de sua publicagédo no Jornal Oficial do Municipio.
Art. 19 - Fica revogada, a Deliberagdo n°01/2004 - CMEL, de 23 de novembro de 2004 e todas as disposigdes em contrario.

DELIBERACAO DO PLENARIO
O Conselho Municipal de Educagéo aprova por unanimidade a presente Deliberagao.

Em, 19 de agosto de 2015. Vera Lucia Pereira da Silva Moura - Presidente do Cmel

PROCESSO N° 048/2013- CMEL
INDICAGAO N° 04/2016 APROVADA EM: 19/08/2015
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I. APRESENTAGAO

Em decorréncia das mudancas na legislagcdo educacional e face as necessidades regionais, a Camara de Educagéo Basica do Conselho Municipal
de Educacéo, tendo como finalidade atualizar e revisar as normas do Sistema Municipal de Ensino de Londrina, referentes a Educagéo de Jovens e
Adultos, as normas federais, encaminhou-se o processo de Deliberacdo da EJA e propde-se a Indicagao.

Il - HISTORICO

A presente Indicagao, e a Deliberagdo que dela decorre, resulta de estudos, reflexdes e debates realizados por meio de reunides envolvendo os
membros deste colegiado, Universidade Estadual de Londrina - UEL, equipe pedagdgica da Secretaria Municipal de Educacado de Londrina - SME,
com a participagéo de conselheiros no Grupo de Trabalho de EJA do Ministério Publico, visando ampliar o debate acerca da modalidade e de
esclarecimentos quanto aos encaminhamentos da organizagao da referida modalidade no Sistema Municipal de Ensino de Londrina.

Durante o processo, as analises sempre se pautaram nas reflexdes do grupo e no entendimento de que a EJA merece um olhar diferenciado como
modalidade da Educagdo Basica objetivando estabelecer politicas capazes de viabilizar o anseio de toda a comunidade londrinense e dos
profissionais da educac¢ao no desenvolvimento de praticas adequadas ao atendimento de jovens, adultos e idosos.

Num periodo de dois anos, a CEB debateu os diversos aspectos da EJA no municipio de Londrina, buscando, através de estudos da legislagéo e
aportes tedricos sobre o assunto, o melhor caminho a ser dirigido com a modalidade no Sistema Municipal de Ensino.

Em 02 de maio de 2013, a Presidéncia do Conselho Municipal de Educagdo encaminhou a Assessoria Técnica do Conselho, que organizou a
Minuta e, em 23 de setembro de 2013 encaminhou a Camara de Educagao Basica - CEB o processo n° 048/2013, que trata das Normas para a
Educacéo de Jovens e Adultos no Sistema Municipal de Ensino de Londrina.
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Trabalhos finalizados na CEB, a mesma encaminhou, em 11 de fevereiro de 2015, a Minuta das normas para debate e analise do Conselho Pleno
do Conselho Municipal de Educagdo — CMEL, que apds discussbes propds encaminhamento aos diferentes segmentos para conhecimento,
proposicéo de sugestdes e discussdo em Reunido Ampliada com a comunidade londrinense, realizada em 16 de maio de 2015, no Auditério do
Centro Municipal de Educacao Infantil Valéria Veronesi. Nessa reunido, foram apresentadas diversas contribuigdes dos mais variados membros
envolvidos com a educagao em Londrina, para posterior analise pela CEB e, se viaveis, seriam incluidas nas Normas da EJA.

Em 10 de junho de 2015 a Presidéncia do CMEL encaminhou a CEB a Minuta das Normas da EJA, ja com as contribuigdes da comunidade, tanto
na Reunido Ampliada, quanto outras enviadas anteriormente por varios segmentos da educagao. De posse das contribuigdes, a CEB, prosseguiu
com mais analises e debates, considerando as contribuicbes apresentadas, sendo formatada a Minuta para a apresentagdo final no Conselho
Pleno para apreciagéo e aprovagao.

Em 12 de Agosto de 2015, em Reunido Plenaria, a CEB apresentou a Minuta da EJA para a Discussdo e Redagado Final das Normas para a
Educagao de Jovens e Adultos no Sistema Municipal de Ensino de Londrina.

Apos ser debatida e discutida pelo Conselho a minuta foi reencaminhada a CEB que em 04/11/2015 apds novas discussdes, apresentou a Minuta
final ao Conselho Pleno.

Il - INTRODUGAO

Esta Indicagdo tem por objetivo fundamentar e constituir os principios que norteiam a Deliberacdo da EJA para que se consolidem as disposigdes
normativas operacionais a respeito do curso de EJA, presencial, oferecido por unidades escolares do sistema de ensino do municipio de Londrina,
para aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no Ensino Fundamental na idade prépria.

A Educacgéo de Jovens e Adultos — EJA é uma modalidade de ensino da Educagéo Basica que na Rede Municipal de Ensino de Londrina expressa
0 compromisso com o exercicio da cidadania, mediante a oferta de educacgao regular para jovens, adultos e idosos das areas urbanas e rurais, que
em sua constituicdo e organizagao deve prever caracteristicas adequadas e diferenciadas as suas necessidades e disponibilidades, na busca de
estratégias voltadas ao acesso e sucesso no ambiente escolar, considerando que por algum motivo, nao foi possivel a estas pessoas completarem
a educacgao basica em idade apropriada ou que nela sequer tiveram acesso. Trata-se de um publico diferenciado, formado por estudantes de 15
anos até aqueles com mais de 70 anos. A garantia de acesso, permanéncia e sucesso do aluno no sistema educacional € uma questao de justiga
social e, por isso, a luta para que essa agao ocorra de fato e nado fique apenas nos documentos legais e discursos oficiais.

No discorrer do tema se vislumbrou pela necessidade da compreensado e reconhecimento histérico da EJA no Brasil, seu contexto e trajetoria,
marcada ainda por indefinigdes. Tal intengéo visa que as discussbes se baseiem em efetivar concretamente anseios que imperam na atualidade.
Historicamente, constata-se o desenrolar de uma educacgéao seletiva, discriminatéria e excludente.

A histéria contemplou varias iniciativas de combate ao analfabetismo, no entanto todas as politicas contribuiram, em maior ou menor grau, para a
reducéo do analfabetismo. Mesmo assim, nenhuma delas evitou no século XXI um enorme contingente de analfabetismo. O século XX até nossos
dias, a EJA constitui-se por uma histéria marcada pelas relagdes entre Estado, instituigbes ndo governamentais, movimentos sociais e pelos fatores
econdmicos, ideoldgicos, politicos e sociais. Um percurso que demanda tensdes entre diferentes projetos de sociedade e diferentes ideias sobre as
finalidades da educagdo acerca desta modalidade que sempre ficou relegada a segundo plano, assumindo em sua ftrajetéria carater
assistencialista, conservador, desenvolvimentista e presa as circunstancias econémicas da burguesia industrial para crescimento econémico e da
colocagéo do pais, no cenario do capitalismo mundial. Observam-se praticas da EJA atreladas a adequagédo a um projeto social que se estabelecia
na linha da manutengao das estruturas, modernizadas pela industrializagdo e pela urbanizagéo dela decorrente. Um segundo momento na relagéo
entre Estado e sociedade no desenvolvimento da EJA no Brasil se caracteriza pela atuagao organizada de movimentos sociais surgidos nos anos
50/60. O longo embate politico-ideologico (de 1948 a 1961) em torno da LDB n° 4.024/61 foi campo fértil para o aparecimento de diversos
movimentos sociais de cultura e de educagao popular que se concretizaram no inicio dos anos 60, consolidando um novo paradigma pedagégico
para a EJA, porém em meio a interesses contrarios a uma sociedade democratica.

A LDB n° 9394/96 foi importante neste contexto histérico quando em seu artigo 37 disciplinou os fundamentos da EJA ao atribuir ao poder publico a
responsabilidade de viabilizar e estimular o acesso e a permanéncia do trabalhador na escola, por meio de agbes integradas e complementares
entre si, responsabilizando os sistemas de ensino para que assegurem a oferta de cursos e exames gratuitos aos jovens e aos adultos, que nao
puderam efetuar os estudos na idade regular, proporcionando-lhes oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do
alunado, seus interesses, condi¢gdes de vida e de trabalho. Esta responsabilidade deve ser prevista pelos sistemas de ensino e por eles deve ser
assumida, no ambito da atuagdo de cada um, observado o regime de colaboragéo e da agao redistributiva, definidos legalmente, assegurando o
direito inalienavel de cada cidaddo em conquistar uma formacgéo sustentada na continuidade de estudos como temporalizagédo de aprendizagens.
Mas, foi na primeira década dos anos 2000 que se apresentaram os primeiros programas voltados para EJA com énfase a alfabetizagéo de jovens,
adultos e idosos, atendimento a demanda educacional e a grupos ou regides focais. A partir desse momento, percebem-se os inUmeros problemas
da modalidade e algumas discussdes se destacaram: a separagdo entre a modalidade e a educagdo regular, a falta de integracdo entre os
programas de alfabetizagéo e pods-alfabetizagdo, a jungdo de adolescentes, jovens, adultos e idosos em um mesmo ambiente, a possibilidade de
qualificagao para o trabalho, a articulagdo da modalidade com a formagao profissional e a necessidade de conclusdo da educagao basica entre
outros. Surge, ainda, em meio aos debates a preocupagdo com as parcerias entre os entes federados, pois os Municipios, Estados e a Unido
encontram dificuldades em estabelecer parcerias reais que garantam realmente uma educacgéo de qualidade. O papel do Poder Publico na garantia
de atendimento e no direito a educagéo esta disposto no discurso legal, por meio das diretrizes estabelecidas pelo Governo Federal e também nas
iniciativas de Estados e Municipios, que buscam garantir esse atendimento. Contudo, as politicas publicas dos Estados e Municipios com relagédo a
EJA, tém sido insuficientes diante das reais necessidades da populagdo, sobretudo quando observada a escassez de recursos, como um dos
principais limitadores para os avangos e prestagao de servico com qualidade a esta modalidade. Sendo assim, para que o cumprimento do direito
constitucional a educacao seja efetivado, é condigao indispensavel a ampliagédo de financiamento para a EJA.

As discussdes e preocupagdes em torno da EJA na atualidade buscam elevar a modalidade num conceito de justica com o objetivo que a tonica
sobre a qualidade educacional seja o motivo de permanente debate para que mecanismos de exclusdo e desumanizagdo nao consigam apoderar-
se.

A Resolugao CNE/CEB n° 03/2010 toma como referéncia a garantia de qualidade, considerando a ideia de um padrdo minimo de qualidade,
trazendo variaveis importantes: a garantia de acesso com permanéncia na escola; o combate da evasao; a redugéo da retencéo; a redugédo da
distorgéo idade/ano na escola regular; a centralidade no estudante com énfase na sua aprendizagem; o foco no Projeto Politico Pedagégico, no
Regimento Escolar, na preparagéo dos profissionais da educagéo e na integragdo dos profissionais da educagdo com os estudantes. Portanto, os
desafios a serem superados pelo Sistema de Ensino precisam pautar-se nessas preocupagdes para que 0s avangos educacionais possam ser
efetivamente concretizados na EJA.

Dessa forma, esta indicagdo tem como compromisso manifestar a defesa sobre quais principios se pretende que a Rede Municipal de Ensino de
Londrina desenvolva na EJA e inclui a reflexdo sobre os equivocos envolvidos na trajetdria desta modalidade com a finalidade de que estes nédo
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venham a se repetir. Ainda pretende provocar a reflexdo sobre a formagéo continuada dos profissionais, o enfrentamento dos desafios relacionados
ao analfabetismo ou baixa escolaridade demonstrados nas estatisticas, o apontamento das alternativas e politicas que ampliem o acesso e a
permanéncia dos estudantes oriundos de diferentes processos de exclusdo, como também repensar as politicas educacionais, que impediram e
que, ainda impedem o acesso, a permanéncia e o éxito de parte significativa dessa populagdo na educagéo escolar. Busca-se uma EJA com
qualidade de ensino e que a garantia de acesso, permanéncia e sucesso do aluno no sistema educacional seja compreendida como uma questéao
de justica social e, por isso, a luta para que essa agao nao fique apenas nos discursos e nos documentos legais.

Alguns questionamentos sdo relevantes ao se tratar desta modalidade para que se delineiem quais sdo os propdsitos e posicionamentos frente a
EJA no Sistema Municipal de Educacéo, incluindo a constante reflexdo acerca da concepgao, filosofia, principios didaticos e pedagdgicos. Quem &
este educando da EJA? Quais sdo as concepgdes e prioridades relativas a formagédo continuada dos educadores? Os métodos e conteddos
aplicados na educacéo de criangas servem para os jovens, adultos e idosos? Quais as especificidades da faixa etaria deste publico de jovens,
adultos e idosos e se ha a conciliagdo das questdes politico-pedagdgicas que as envolvem? Como é definida a qualidade do ensino na EJA?
Existem indicadores de qualidade de ensino desta modalidade estabelecidos pelos gestores educacionais e Secretaria Municipal de Educagéo?
Quais as experiéncias realizadas na modalidade da EJA no pais e em Londrina que obtiveram sucesso? Como resolver a relagdo do acesso, a
permanéncia e a continuidade dos estudos do estudante de EJA? O que fazer para despertar o interesse dos jovens, dos adultos e dos idosos a
ingressarem na escola e de fazé-los permanecer nos estudos? Como utilizar-se das praticas pedagogicas para atender este publico de perfil tdo
diversificado e heterogéneo? Essas indagacdes e os debates sobre os desafios a serem superados com EJA servem de reflexes politicas e
pedagdgicas acerca da qualidade de ensino visando que o acesso, a permanéncia e o sucesso da aprendizagem no contexto escolar ocorram de
forma satisfatéria por meio de alternativas e estratégias que proporcionem adaptagdes e mudangas de postura, bem como a continuidade dos
estudos.

Para que estas agdes se concretizem inclui-se a necessidade do debate permanente sobre essa tematica no municipio de Londrina, na busca de
acertos e encaminhamentos tedricos e metodolégicos compativeis com essa modalidade de ensino. Nesse sentido a realizacdo de Féruns
permanentes da EJA contribui para que a tematica que sempre foi deixada em plano secundario tenha tratamento isonémico e ocupe lugar de
mesma importancia que as demais modalidades, niveis e etapas de ensino, sob a justificativa de que a Constituicdo Federal de 1988 estendeu o
direito ao Ensino Fundamental aos cidaddos de todas as faixas etarias, o que estabelece o imperativo de ampliar as oportunidades educacionais
para aqueles que ja ultrapassaram a idade de escolarizagdo regular. As altas taxas de repeténcia e evasdo vém se secularizando no sistema
educacional brasileiro, demonstrado a ineficacia de um ensino baseado nos padrdes tradicionais, sem contemplar as diferengas sociais e culturais
dos alunos. Por isso, ao se falar em Educagado Basica, questdes relativas a EJA devem ser incluidas as questdes do Ensino Fundamental e Médio,
pois problemas relacionados a estudantes que ndo completaram o Ensino Fundamental se devem também a auséncia de politicas que impegam a
evaséo de estudantes em idade prépria.

Deve-se considerar que a EJA é composta por pessoas jovens, adultas e idosas que ao longo das suas histérias, ndo iniciaram ou mesmo
interromperam a sua trajetoria escolar em algum ou em diferentes momentos de sua vida. Estdo compreendidas na diversidade e multiplicidade de
situagOes relativas as questbes étnico-raciais, de género, geracionais, culturais, regionais e geograficas, de orientagdo sexual, de privagcdo da
liberdade, de populagdo em situagdo de rua e de condigdes fisicas, emocionais e psiquicas. E sobre esta diversidade que o curriculo deve ser
planejado em atendimento as especificidades. A reentrada na escola é a possibilidade desses sujeitos ressignificarem sua propria vida e
estabelecerem novos caminhos. Portanto, ao considera-los aprendizes ao longo de sua existéncia, reconhece-se a incompletude do ser humano e
as possibilidades de construgdo do conhecimento de forma continua e permeada por outros saberes. A compreenséo dos tempos dos sujeitos é
fator primordial para a organizagdo da modalidade, seja na dimens&o pedagdgica ou operacional. Deve-se considerar o tempo de ontem e o tempo
de hoje, a fim de possibilitar a continuidade, a retomada ou o inicio das aprendizagens.

IV- FUNDAMENTOS LEGAIS

Os estudos realizados com o objetivo de revisar e atualizar as normas que regem a Educagéo de Jovens e Adultos no Sistema Municipal de Ensino
de Londrina, obrigam-sea subordinagéo legal hierarquicamente organizada conforme as esferas de descentralizagéo de poderes.

SINTESE LEGISLATIVA
Os principios constantes da Constituicdo Federal de 1988 norteiam as agdes a serem tomadas pelos érgdos responsaveis ao cumprimento das
normas emanadas cabendo aos municipios manter com a cooperagdo técnica e financeira da Unido e do Estado, programas de ensino

fundamental.

Estabelece ainda a Constituicdo Federal que o ensino sera ministrado com base no principio da garantia do padrdo de qualidade, competindo a
cada ente federado a organizagdo em regime de colaboracao de seus sistemas de ensino.

De acordo com a Constituicdo Federal:

“Art. 205 — A Educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.”

“Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:
| - igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola;
Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber;”
Conforme o artigo 208:
“Art. 208 — O dever do Estado com a educagéo sera efetivado mediante a garantia de:
| — educagéo basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos
0s que a ela néo tiveram acesso na idade propria;

VI — oferta de ensino noturno regular, adequado as condigées do educando; ...”

Ainda estabelece que o ensino deva ser ministrado com base no principio da garantia do padréo de qualidade, competindo a cada ente federado a
organizagdo em regime de colaboragao de seus sistemas de ensino.

Assim, os municipios atuardo prioritariamente no ensino fundamental e na educagao infantil (Art. 211, §2°).
A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional (LDB n° 9394/96) determina:

“Art. 4° O dever do Estado com educagéo escolar publica sera efetivado mediante a garantia de:
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I - ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a ele ndo tiveram acesso na idade propria;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condigbes do educando;
VIl - oferta de educacgdo escolar regular para jovens e adultos, com caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e
disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as condigdes de acesso e permanéncia na escola;

Art. 5° O acesso ao ensino fundamental é direito publico subjetivo, podendo qualquer cidaddo, grupo de cidaddos, associacdo comunitaria,
organizagao sindical, entidade de classe ou outra legalmente constituida, e, ainda, o Ministério Publico, acionar o Poder Publico para exigi-lo.

§ 1° Compete aos Estados e aos Municipios, em regime de colaboragado, e com a assisténcia da Unido:

| - recensear a populagdo em idade escolar para o ensino fundamental, e os jovens e adultos que a ele néo tiveram acesso;

Art. 11. Os Municipios incumbir-se-ao de:
| - organizar, manter e desenvolver os érgdos e instituicbes oficiais dos seus sistemas de ensino, integrando-os as politicas e planos
educacionais da Uni&o e dos Estados;

Il - baixar normas complementares para o seu sistema de ensino;
IV - autorizar, credenciar e supervisionar os estabelecimentos do seu sistema de ensino;”

Sobre a Educagao de Jovens e Adultos, a Lei n® 9394/96 apresenta uma segao especifica sobre o tema, a qual estabelece:

“Art. 37. A educagéo de jovens e adultos sera destinada aqueles que néo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e
meédio na idade prépria.

§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condigbes de vida e de trabalho,
mediante cursos e exames.”

Prevendo o atendimento de qualidade para a EJA, a Resolugéao n°1, de julho de 2000-CNE/CEB estabelece, no paragrafo unico e incisos do artigo
5° e nos artigos 6° e 7°:

Paragrafo unico. Como modalidade destas etapas da Educagao Basica, a identidade prépria da Educagao de Jovens e Adultos considerara as
situagées, os perfis dos estudantes, as faixas etarias e se pautara pelos principios de eqliidade, diferenga e proporcionalidade na apropriagédo e
contextualizagdo das diretrizes curriculares nacionais e na proposi¢ao de um modelo pedagdgico préprio, de modo a assegurar:

| - quanto a eqliidade, a distribuicdo especifica dos componentes curriculares a fim de propiciar um patamar igualitario de formacao e
restabelecer a igualdade de direitos e de oportunidades face ao direito a educagéo;

II- quanto a diferenga, a identificagdo e o reconhecimento da alteridade prépria e inseparavel dos jovens e dos adultos em seu processo
formativo, da valorizagdao do mérito de cada qual e do desenvolvimento de seus conhecimentos e valores;

1l - quanto a proporcionalidade, a disposi¢do e alocagcdo adequadas dos componentes curriculares face as necessidades proprias da Educagdo
de Jovens e Adultos com espagos e tempos nos quais as praticas pedagégicas assegurem aos seus estudantes identidade formativa comum
aos demais participantes da escolarizagdo basica.

Art. 6° Cabe a cada sistema de ensino definir a estrutura e a duragdo dos cursos da Educagédo de Jovens e Adultos, respeitadas as diretrizes
curriculares nacionais, a identidade desta modalidade de educagao e o regime de colaboragdo entre os entes federativos.

Art. 7° Obedecidos o disposto no Art. 4°, | e VIl da LDB e a regra da prioridade para o atendimento da escolarizagdo universal obrigatéria, sera
considerada idade minima para a inscrigéo e realizagdo de exames supletivos de conclusdo do ensino fundamental a de 15 anos completos.”

O Parecer CNE/CEB 11 de 2000 faz um histérico do atendimento aos jovens e adultos no Brasil, as tentativas de erradicagdo do analfabetismo e
universalizagdo da educagéo, a competéncia dos 6rgaos publicos, enfatizando a EJA como modalidade da educagao basica, porém com perfil
proprio.

“..A EJA, de acordo com a Lei 9.394/96, passando a ser uma modalidade da educagdo basica nas etapas do ensino fundamental e médio,
usufrui de uma especificidade prépria que, como tal deveria receber um tratamento conseqtiiente.” (pag. 2, linhas 8,9,10)

Muitos continuam néo tendo acesso a escrita e leitura, mesmo minimamente; outros tém iniciagdo de tal modo precaria nestes recursos, que
sdo mesmo incapazes de fazer uso rotineiro e funcional da escrita e da leitura no dia a dia. Além disso, pode-se dizer que o acesso a formas de
expresséo e de linguagem baseadas na micro-eletrénica sdo indispensaveis para uma cidadania contemporanea e até mesmo para o mercado
de trabalho.” (pag. 3, linhas 16 a 21)

“Nesta ordem de raciocinio, a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) representa uma divida social ndo reparada para com os que nao tiveram
acesso a e nem dominio da escrita e leitura como bens sociais, na escola ou fora dela, e tenham sido a for¢a de trabalho empregada na
constituigdo de riquezas e na elevagao de obras publicas. Ser privado deste acesso €, de fato, a perda de um instrumento imprescindivel para
uma presenca significativa na convivéncia social contemporanea.” (pag. 5, linhas 23 a 28)

“Desse modo, a fungao reparadora da EJA, no limite, significa ndo s6é a entrada no circuito dos direitos civis pela restauragdo de um direito
negado: o direito a uma escola de qualidade, mas também o reconhecimento daquela igualdade ontolégica de todo e qualquer ser humano.
Desta negacéo, evidente na histéria brasileira, resulta uma perda: o acesso a um bem real, social e simbolicamente importante. Logo, ndo se
deve confundir a nogéo de reparagado com a de suprimento.” (pag. 7, linhas 1 a 6)

“A fungéo equalizadora da EJA vai dar cobertura a trabalhadores e a tantos outros segmentos sociais como donas de casa, migrantes,
aposentados e encarcerados. A reentrada no sistema educacional dos que tiveram uma interrupgdo forgada seja pela repeténcia ou pela
evaséo, seja pelas desiguais oportunidades de permanéncia ou outras condigées adversas, deve ser saudada como uma reparagdo corretiva,
ainda que tardia, de estruturas arcaicas, possibilitando aos individuos novas inser¢bes no mundo do trabalho, na vida social, nos espagos da
estética e na abertura dos canais de participagdo. Para tanto, sGo necessarias mais vagas para estes "novos" alunos e "novas" alunas,
demandantes de uma nova oportunidade de equalizaggo.” ( Pag. 9, linhas 23 a 31)

“Nesta linha, a educagédo de jovens e adultos representa uma promessa de efetivar um caminho de desenvolvimento de todas as pessoas, de
todas as idades. Nela, adolescentes, jovens, adultos e idosos poderdo atualizar conhecimentos, mostrar habilidades, trocar experiéncias e ter
acesso a novas regides do trabalho e da cultura. Talvez seja isto que Comenius chamava de ensinar tudo a todos. A EJA é uma promessa de
qualificagdo de vida para todos, inclusive para os idosos, que muito tém a ensinar para as novas geragées.” (pag. 10, linhas 29 a 34)
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O mesmo Parecer ainda faz referéncia a necessidade de continuidade na EJA e formagéo dos professores:

“O regime de colaboragdo é o antidoto de iniciativas descontinuas ou mesmo de omissées, bem como a via conseqliente para a efetivagdo
destes dispositivos assinalados e dos compromissos assumidos em foros internacionais. Cabe também as instituicbes formadoras o papel de
propiciar uma profissionalizagdo e qualificagdo de docentes dentro de um projeto pedagdgico em que as diretrizes considerem os perfis dos
destinatarios da EJA.”(pag. 28, linhas 4 a 9)

“Com maior razdo, pode-se dizer que o preparo de um docente voltado para a EJA deve incluir, além das exigéncias formativas para todo e
qualquer professor, aquelas relativas a complexidade diferencial desta modalidade de ensino. Assim esse profissional do magistério deve estar
preparado para interagir empaticamente com esta parcela de estudantes e de estabelecer o exercicio do dialogo. Jamais um professor
aligeirado ou motivado apenas pela boa vontade ou por um voluntariado idealista e sim um docente que se nutra do geral e também das
especificidades que a habilitagdo como formacéo sistematica requer.” (pag. 56, linhas 28 a 34)

O referido Parecer ressalta as peculiaridades do publico da EJA:

“O importante a se considerar é que os alunos da EJA séo diferentes dos alunos presentes nos anos adequados a faixa etaria. Sao jovens e
adultos, muitos deles trabalhadores, maduros, com larga experiéncia profissional ou com expectativa de (re )inser¢do no mercado de trabalho e
com um olhar diferenciado sobre as coisas da existéncia, que néo tiveram diante de si a excegdo posta pelo art. 24, Il, c. Para eles, foi a
auséncia de uma escola ou a evasdo da mesma que os dirigiu para um retorno nem sempre tardio a busca do direito ao saber. Outros sao
Jovens provindos de estratos privilegiados e que, mesmo tendo condi¢ées financeiras, ndo lograram sucesso nos estudos, em geral por razées
de carater sécio-cultural. Logo, aos limites ja postos pela vida, ndo se pode acrescentar outros que signifiquem uma nova discriminagao destes
estudantes como a de uma banalizagao da regra comum da LDB acima citada.” (pag. 33, linhas 34 a 43)

Quanto a duragao do curso de EJA, a Resolugéo n°3, de 15 de junho de 2010, estabelece em seu artigo 4°, I:
“l — para os anos iniciais do Ensino Fundamental, a duragdo deve ficar a critério dos sistemas de ensino;”

Ainda reforga sobre a flexibilidade e chamada para o publico da EJA:

“Art. 5° Obedecidos o disposto no artigo 4° incisos | e VI, da Lei n° 9.394/96 (LDB) e a regra da prioridade para o atendimento da
escolarizagado obrigatéria, sera considerada idade minima para os cursos de EJA e para a realizagdo de exames de conclusédo de EJA do
Ensino Fundamental a de 15 (quinze) anos completos.

Paragrafo Gnico. Para que haja oferta variada para o pleno atendimento dos adolescentes, jovens e adultos situados na faixa de 15 (quinze)
anos ou mais, com defasagem idade-série, tanto sequencialmente no ensino regular quanto na Educagao de Jovens e Adultos, assim como
nos cursos destinados a formagao profissional, nos termos do § 3o do artigo 37 da Lei n°® 9.394/96, torna-se necessario:

| - fazer a chamada ampliada de estudantes para o Ensino Fundamental em todas as modalidades, tal como se faz a chamada das pessoas de
faixa etaria obrigatéria do ensino;

Il - incentivar e apoiar as redes e sistemas de ensino a estabelecerem, de forma colaborativa, politica propria para o atendimento dos
estudantes adolescentes de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos, garantindo a utilizagdo de mecanismos especificos para esse tipo de alunado
que considerem suas potencialidades, necessidades, expectativas em relagcdo a vida, as culturas juvenis e ao mundo do trabalho, tal como
prevé o artigo 37 da Lei n°® 9.394/96, inclusive com programas de aceleragao da aprendizagem, quando necessario;

Ill - incentivar a oferta de EJA nos periodos escolares diurno e noturno, com avaliagdo em processo.”

Aproveitando o estudo a respeito da Educagéo de Jovens e Adultos, cabe aqui destacar o exposto no documento denominado “Novos passos da
Educagao de Jovens e Adultos” que traz algumas consideragoes:

“A Constituicdo de 1988 tornou a educagdo um principio e uma exigéncia tao basica para a vida cidada e a vida ativa que ela se tornou direito
do cidad&o e dever do Estado. Tal direito ndo sé é o primeiro dos direitos sociais listados no art. 6° da Constituicdo como também ela é um
direito civil e politico. Sinalizada na Constituigdo e explicitada na LDB a Educagdo Basica torna-se, dentro do art. 4° da LDB, um direito do
cidaddo a educacédo e um dever do Estado em atendé-lo mediante oferta qualificada. Essa tipificacdo da Educagdo Basica tem o condao de
reunir as trés etapas que a constituem: a Educagédo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio. E como se trata de um direito
Juridicamente protegido, é preciso que ele seja garantido e cercado de todas as condigbes. Dai a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, o Plano Nacional de Educacgéao e outros diplomas legais buscarem garantir esse direito.

O Ensino Fundamental, etapa do nivel Educagéo Basica, foi proclamado um direito publico subjetivo. Esse carater imprescindivel do Ensino
Fundamental esta de tal modo ali inscrito que ele se tornou um direito de todos os que néo tiveram acesso a escolaridade e de todos que
tiveram este acesso, mas ndo puderam completa-lo. Assim, para a Lei Maior, o EnsinoFundamental obrigatério e gratuito é um direito do
cidadéo, qualquer seja ele, e dever do Estado, valendo esse direito também para os que ndo tiveram acesso a ele na idade propria.

A Educacgédo de Jovens e Adultos representa uma outra e nova possibilidade de acesso ao direito a educagdo escolar sob uma nova
concepgdo, sob um modelo pedagdgico préprio e de organizagdo relativamente recente.

O Parecer n°07/2010-CNE/CEB, de 09.07.2010, que antecede e sugere a definicdo das diretrizes curriculares nacionais gerais para a Educacao
Basica, o qual originou a Resolugdo n°04/2010-CNE/CEB, esclarece que cada etapa de ensino compromete-se com a oferta de diversas
modalidades, dentre elas a EJA, a qual tem sido considerada como instancia social onde o Brasil precisa saldar sua divida social para com o
cidaddo que ndo pode estudar na idade propria. Portanto a EJA destina-se a ofertar escolaridade aqueles que encontram-se em faixa etaria
superior a considerada apropriada de modo a possibilitar a conclusdo da educacgéo basica, ou seja, do ensino fundamental e médio.

“Os cursos de EJA devem pautar-se pela flexibilidade, tanto de curriculo quanto de tempo e espago, para que seja: | — rompida a simetria com
o ensino regular para criangas e adolescentes, de modo a permitir percursos individualizados e conteudos significativos para os jovens e
adultos; Il — provido suporte e atengéo individual as diferentes necessidades dos estudantes no processo de aprendizagem, mediante
atividades diversificadas; Ill — valorizada a realizagdo de atividades e vivéncias socializadoras, culturais, recreativas e esportivas, geradoras de
enriquecimento do percurso formativo dos estudantes; IV — desenvolvida a agregacdo de competéncias para o trabalho; V — promovida a
motivagédo e orientagdo permanente dos estudantes, visando a maior participagdo nas aulas e seu melhor aproveitamento e desempenho; VI —
realizada sistematicamente a formagdo continuada destinada especificamente aos educadores de jovens e adultos.

Na organizagéo curricular dessa modalidade da Educacdo Basica, a mesma lei prevé que os sistemas de ensino devem oferecer cursos e
exames supletivos, que compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento de estudos em carater regular.
Entretanto, prescreve que, preferencialmente, os jovens e adultos tenham a oportunidade de desenvolver a Educagéo Profissional articulada
com a Educacgéo Basica (§ 3° do artigo 37 da LDB, incluido pela Lei n°® 11.741/2008)....”
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Oportuno ressaltar que o Capitulo Il e a secao |, da Resolugao n°04/2010, contempla nos artigos 27 e 28 exatamente a previséo do transcrito no
Parecer supra.
Especificamente quanto a edi¢cdo da Lei Federal n°10.741/2003 - Estatuto do Idoso, esta indicagdo faz mencéo e transcreve o direito a educagéo
nela inseridos:

“CAPITULO V
Da Educacgéo, Cultura, Esporte e Lazer

Art. 20. O idoso tem direito a educagéo, cultura, esporte, lazer, diversées, espetaculos, produtos e servigos que respeitem sua peculiar
condig¢éo de idade.

Art. 21.0 Poder Publico criara oportunidades de acesso do idoso a educagdo, adequando curriculos, metodologias e material didatico aos
programas educacionais a ele destinados.”

O Plano Nacional de Educagao, desde a Lei 10.172/2001 até a sua atualizagdo ocorrida com o advento da Lei Federal n°13005 de 24.06.2015,
contempla a Educagéo de Jovens e Adultos inicialmente pela garantia de cumprimento do disposto no artigo 214 da CF/1988, trazendo a si como
diretrizes do PNE a erradicagdo do analfabetismo, garantindo assim o acesso, permanéncia e sucesso a todos os que ndo tiveram acesso a
escolaridade em idade prépria ou que ndo a concluiram.

Especificamente, a lei do Plano Nacional de Educagdo, em seu anexo, traz metas e estratégia de acdo para efetivagdo das diretrizes contendo
formas, prazos e agentes responsaveis pela sua consecugdo elencados quanto a Educacéo de Jovens e Adultos nas metas n° 03, 08, 09, 10 e 11,
detalhando nas estratégias.

O arcabouco legal sobre a tematica ndo sé a sustenta financeira, administrativa e metodologicamente, como possibilita efetivamente por meio da
distribuicdo das tarefas aos entes federados, estabelecimento de prazos e linhas de agdo, a garantia do exercicio do direito a educagéo por
cidadaos em crédito social com a Nagao brasileira.

V - ASPECTOS NORTEADORES DO TRABALHO PEDAGOGICO

A EJA no Sistema de Ensino de Londrina organiza-se de modo a ofertar possibilidades de acesso, permanéncia e conclusédo a todas as pessoas
que buscam iniciar ou dar continuidade ao seu processo educativo escolar. O ano letivo da EJA obedece ao calendario oficial da rede publica de
ensino.

A Secretaria Municipal de Educagéo oferta a EJA, nas unidades escolares municipais, na forma presencial. De forma excepcional atendera, no
Ensino Fundamental — anos iniciais do 1° ao 5° ano, e nos anos finais do 6° ao 9° ano, a Educacéo de Jovens e Adultos, de forma presencial, em
horarios flexiveis e espagos alternativos, vinculados a uma unidade escolar e devidamente autorizados pelo CMEL. Os cursos de EJA devem
pautar-se pela flexibilidade, tanto de curriculo quanto de tempo e espago. O compromisso com a permanéncia do estudante na escola &, portanto,
um desafio a ser assumido por todos.

A possibilidade de funcionamento em espacos alternativos para ampliagdo da oferta de vagas em locais desprovidos de unidades escolares vem
atender o direito a educagdo dos educandos de EJA. A existéncia de locais em condigbes de funcionamento e favoraveis ao trabalho dos
educadores e estudantes e aos estudos implica em beneficio ao chamamento publico. No entanto, salienta-se a preocupagado com as condi¢des
destes locais enquanto espagos propicios ao funcionamento, que serdo somente autorizados se estiverem de acordo com as legislagdo e normas
vigentes.

A oferta de horario diferenciado permite ajustamento e flexibilidade na organizagdo dos espagos e tempos em atendimento as necessidades,
diversidade cultural, social e econémica do publico a que se destina, bem como suas trajetérias e histérias de vida. Embora a EJA tenha um
acolhimento mais amplo no periodo da noite, ela deve ser proposta em todos os turnos. Para assegurar o acesso ao Ensino Fundamental, como
direito publico subjetivo, no artigo 5°, a LDB instituiu medidas, estabelecendo que, para exigir o cumprimento do Estado para esse ensino
obrigatdrio, qualquer cidadado, grupo de cidadados, associagdo comunitaria, organizacdo sindical, entidade de classe, ou outra legalmente
constituida e, ainda, o Ministério Publico, podem acionar o Poder Publico.

As escolas municipais cedidas a Secretaria de Estado da Educagao, para uso de APEDs - Agbes Pedagogicas Descentralizadas - deveréo
disponibilizar, além do espago fisico, sua estrutura pedagdgica, em consonancia com o regime de colaboragdo entre estado e municipio,
ressaltando-se como dever do estado os cuidados e responsabilidade com a manutengéo e conservagao do prédio municipal.

Essa medida se complementa com a obrigatoriedade atribuida aos Estados e Municipios, em regime de colaboragdo, e com a assisténcia da
Unido, de recensear a comunidade escolar em idade escolar para o Ensino Fundamental, e os jovens e adultos que a ela nao tiveram acesso ou
continuidade de estudos em idade proépria, para que seja efetuada a chamada publica correspondente.

Portanto, no que diz respeito ao Recenseamento e a Chamada Publica de forma constante e sistematizada, entende-se que estas operagbes
administrativas precisam ser analisadas e fundamentadas. A existéncia do chamamento ndo pode se resumir apenas ao langamento de uma
campanha de matriculas, para dizer que se cumpriu a lei. Deve envolver procedimentos de discussdes, estudos e atitudes coletivas de carater
reflexivo. Tem sido um tema de preocupacgéo a quantidade de analfabetos que culmina na proposta de Chamada Publica visando ampliar o alcance
de matriculas que se fazem necessarias a populagédo jovem, adulta e idosa. Porém o debate sobre a ampliagdo de vagas necessita considerar a
situagao de analfabetismo no nosso municipio e dos estudantes que ndo completaram o Ensino Fundamental. Por meio de fontes oficiais, conforme
dados apontados no ultimo Censo Demografico do IBGE, comparativos de matriculas iniciais, acompanhamento permanente da frequéncia e
evasao, entre outros, torna-se possivel buscar estratégias e medidas adequadas para despertar o interesse dos educandos. Os dados do Censo
podem contribuir para o diagnéstico e a proposigao de politicas de ampliagado da oferta dessa modalidade de ensino, repensando as questdes que
envolvem o tipo de escola e metodologias que atendam as expectativas do publico em questdo. Deve-se refletir se os meios aplicados sao
suficientes e apropriados para atingir a demanda apontada nas estatisticas.

O acesso ao Ensino Fundamental é direito publico e subjetivo, cabendo ao sistema de ensino buscar a superacdo do analfabetismo, por meio de
estratégias de atendimento que ajustem e ampliem o alcance das matriculas que se fazem necessarias, atraindo este publico que muita vezes nao
visualiza perspectivas, motivos e incentivos para estudar.

Destaca-se neste documento a preocupagao de que as intengdes com a EJA ndo caia num discurso vazio e inoperante em que ano apds ano se
verifique poucos avangos. O atendimento desse contingente ndo pode continuar aquém do que poderia ser. Por isso, repensar EJA na perspectiva
do acesso inclui a criagdo de programas e projetos diferenciados que também destaquem os interesses dos cidadaos para que a permanéncia e o
éxito na aprendizagem sejam efetivados. Portanto, o chamamento publico precisa coexistir ao estudo de acdes e estratégias que atraiam e
despertem o interesse daqueles que nunca estudaram ou ndo completaram os estudos, elaboragdo de metas que assegurem a permanéncia dos
educandos e a estruturagdo das condi¢des de estudos que atendam a diversidade, suas necessidades e expectativas. Outro aspecto importante,
diz respeito sobre a necessidade da aplicacdo de pesquisas cientificas sobre o perfil dos jovens, adultos e idosos que se incluem nesta modalidade



Jornal Oficial n® 3158 Pag. 66 Quinta-feira, 29 de dezembro de 2016

visando fundamentar a organizagdo da EJA em Londrina com a participagdo dos educandos, proporcionando o direito de voz para que exponham
seus anseios, praticas e experiéncias culturais, colaborando na constru¢édo do curso de EJA.

A Chamada Publica objetiva compor um conjunto de agdes continuas financiadas pelo Poder Publico Municipal com calendario e orgamento
previamente definido, com a finalidade de tornar publica a oferta da modalidade, conforme estabelece a Lei n® 9394/96, artigo 5°, inciso |l. Esta
estratégia realizada por meio de discussdes, avaliagdes e planejamento oferece condigdes de viabilizar a organizagéo e estabelecimento de metas
que favoregam campanhas de divulgacéo, despertando a atengdo e o envolvimento da populacédo londrinense com vistas a garantir o acréscimo
significativo no numero de matriculas na EJA. Para que isto ocorra eficazmente e por tratar-se de um tema de responsabilidade social e de
interesse publico, verifica-se a necessidade do 6rgao executor formalizar oficialmente as parcerias compostas por representantes de entidades e
Instituicbes de Ensino Superior, publicas e privadas e a participagdo das secretarias afins, sob a responsabilidade da Secretaria Municipal de
Educacéo, cujo objetivo principal seja articular na perspectiva da efetivagdo do direito a EJA a alfabetizagdo e continuidade dos estudos. A
promogao da articulagdo com parcerias visa ampliar espagos e possibilidades de divulgagao, oferta e captagdo de matriculas. Pretende-se uma
politica publica voltada para sua valorizagdo no contexto educacional, com destaque no aprendizado e énfase na escolarizagdo. Nessa concepgéo,
a alfabetizacdo deve integrar uma politica publica permanente, articulada a ampliagéo da escolarizagéo de jovens, adultos e idosos. Nesse sentido,
compete ao Poder Executivo oferecer atengao diferenciada na busca de recursos e estruturas que garantam uma educagéo de qualidade visando o
atendimento inclusivo para o publico da EJA, sob a justificativa de que por varios fatores, aqueles que néo tiveram acesso a escola, ou que dela
foram excluidos ou que n&o concluiram a educagéo basica ndo se sentem motivados a iniciar ou reingressar aos estudos devido as inumeras
dificuldades que enfrentaram durante anos. A expansao da matricula, em hipétese alguma constitui tarefa facil, pois lidar com o desafio de superar
0 analfabetismo no nosso municipio, e o retorno daqueles que se afastaram exige dos gestores publicos o compromisso por uma politica eficaz em
que a EJA seja mais valorizada nos orgamentos da area educacional. Ressalta-se que o incentivo sobre o acesso deve relacionar-se com as
estratégias de assegurar a permanéncia. A qualidade da educagéo nas perspectivas sociais, politicas e pedagoégicas somente se efetivara se
estimulada e planejada, caso contrario, o acesso se perde, pois o estudante ao chegar a escola ndo encontrara motivos suficientes para
permanecer. Nesse ponto o posicionamento de um sistema de ensino torna-se fecundo, pois sua responsabilidade sobre o tipo de formagao
continuada é essencial e o perfil de professor que atendera este publico é fundamental. Portanto, o compromisso com a permanéncia dos
educados da EJA na escola ndo pode dissociar-se da discussdo sobre os mecanismos de acesso na chamada publica.

Rever o entendimento sobre o significado da Chamada Publica diante de um quadro preocupante de analfabetismo requer uma agéo comunicativa
que desperte e envolva a sociedade londrinense a compartilhar o tema e encontrar uma forma que atraia este publico a se interessar pelos
estudos, bem como ouvir as suas expectativas colaborara no formato e organizagdo da EJA no municipio de Londrina.

Importa destacar que os investimentos publicos, alguns programas que ndo possibilitam a continuidade formativa, auséncia de politicas publicas
para EJA tém mostrado um afastamento do foco no aprendizado. A divulgagao insuficiente de cursos voltados a este segmento adicionado a falta
de perspectivas deste publico, sao fatores que colaboram para esclarecer a queda das matriculas para EJA.

A matricula do educando na modalidade EJA é efetivada por classificagdo, mediante processo de avaliagdo, podendo ocorrer a qualquer tempo e
nesta perspectiva da universalizacdo do ensino, o ingresso atende a todas as pessoas, sem discriminagéo. A idade minima exigida para ingresso €
de 15 (quinze) anos completos, sendo o publico alvo da EJA caracterizado por jovens com 15 anos completos (Ensino Fundamental) e 18 anos
completos (Ensino Médio), adultos e idosos, pessoas com deficiéncia, apenados e jovens em conflito com a lei, que nao tiveram acesso ou
continuidade de estudos na idade prépria. E importante esclarecer que o educando com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas
habilidades/superdotacéo tem direito garantido ao acesso a EJA, permanéncia e o apoio estrutural e pedagégico necessario conforme Deliberagao
da Educacgéo Especial do municipio. A matricula, rematricula, classificagao, reclassificacdo e a certificagdo dos educandos podem ser realizadas
em qualquer época do ano. A unidade escolar, ao ofertar a Educacdo de Jovens e Adultos, devera viabilizar o acesso de educandos a qualquer
tempo, independentemente da sua escolarizagao anterior disponibilizando aos educandos todos os espagos, equipamentos e a inser¢do em
projetos pertinentes as suas especificidades. Para o ingresso e adequagao do educando ao seu nivel de conhecimento, o mesmo sera submetido a
avaliagdes de classificagdo e/ou reclassificagao pela unidade escolar que definira o seu nivel de desenvolvimento, para que se proceda a matricula
na fase adequada, conforme regulamentacdo do sistema de ensino, sendo que o controle da frequéncia passa a ser a partir da data da efetiva
matricula do educando. Para realizar esta classificacdo e reclassificagdo, a unidade escolar utilizara instrumento de avaliagdo de carater
pedagdgico, centrada na aprendizagem por meios formais ou informais, ndo comprovada por Histérico Escolar. O uso dos recursos de classificagéo
e reclassificagédo, necessarios a adequagao das temporalidades escolares dos sujeitos em processo de formagéo, visa possibilitar ao educando a
progressao continuada em sua formagao escolar. O processo de classificagéo e reclassificagdo devera ser realizado por meio de instrumentos de
avaliagdo elaborado pela SME, que contemplem as areas dos conhecimentos aplicados pelo professor regente, acompanhados pela equipe
gestora e validados pelo Conselho de Classe com elaboragdo de ato descritivo, que devera ser arquivado na pasta individual do aluno. A SME
podera aplicar Exame de Equivaléncia que contemple as areas do conhecimento e expedir documentagdo a qualquer tempo, para pessoas maiores
de 15 anos, que nao possuam comprovante de conclusdo da escolaridade dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Salienta-se que os educandos
que, no decorrer de sua trajetéria escolar, necessitarem cumprir medidas socioeducativas permaneceréo vinculados a sua unidade escolar de
origem, conforme Diretrizes Nacionais para Oferta de EJA em situagéo de privagéo de liberdade.

Importante destacar que o Sistema Municipal de Ensino deve preocupar-se com o atendimento dos adolescentes na faixa dos 15 (quinze) aos 17
(dezessete) anos, pois inexistem politicas publicas com proposta pedagégica adequada na EJA para esta faixa etaria. Objetiva-se também que o
sistema promova estratégias que realmente impegam a excluséo de criangas e adolescentes do processo de estudos enquanto encontram-se nesta
fase. Assim, os esforcos precisam se direcionar para que a conclusdo da Educagéo Basica ocorra enquanto sao criangas e adolescentes. Trata-se
de uma situagao que demanda analise aprofundada.

O Sistema Municipal de Ensino define que para os anos iniciais do Ensino Fundamental fica estabelecida a carga horaria minima de um ciclo de
1000 (mil) horas nos anos iniciais do Ensino Fundamental, distribuidas no minimo de dois anos de duragédo. Para os anos finais do Ensino
Fundamental fica estabelecida a carga horaria minima de 1600 (mil e seiscentas) horas, distribuidas no minimo de dois anos de duragdo. Mesmo
tendo esta prerrogativa, conforme estabelece a Resolugdo n° 03/2010 — CNE cabe alertar que a referéncia de 1000 horas para a duragédo do curso
de Ensino Fundamental dos anos iniciais deve garantir a qualidade de ensino, considerando a seriedade e responsabilidade das unidades
escolares quanto a comunicagdo aos 6rgaos competentes para providéncias sobre as auséncias injustificadas dos adolescentes nas atividades
escolares. A frequéncia minima exigida é de 75% do total da carga horaria ofertada, computados da data do ingresso até o total de horas letivas
para aprovagao.

No que se refere a frequéncia cabe ao 6rgdo executor estabelecer o acompanhamento sistematico da frequéncia escolar dos educandos que
servira de parametro na busca de agbes que visem o fluxo regular de estudos para a permanéncia possibilitando a qualidade do processo
educativo, partindo do resultado sobre os motivos de auséncia da vida escolar; analise e encaminhamentos sobre o redimensionamento do tempo e
da organizagao do trabalho pedagégico para acolher as possibilidades formativas. Quando se pensa em evasdo na EJA é de suma importancia
conhecer o perfil destes alunos, para entender por que ocorre esta evasao.

A verificagdo do processo de ensino e aprendizagem e do desempenho do estudante ocorrera de forma continua, processual, abrangente e
simultdnea com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo, conforme estabelece a LDB n°
9394/96 e os principios da avaliagcdo. Evidencia-se na avaliacdo da aprendizagem escolar que o carater formativo deve predominar sobre o
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quantitativo e classificatério, conforme recomenda o Conselho Nacional de Educagdo. Desta forma cabe ao Sistema Municipal de Ensino adotar
uma estratégia de progresso individual e continuo que favorega o crescimento do estudante, preservando a qualidade necessaria para a sua
formacéao integral. Quer dizer, que a avaliagdo formativa deve conduzir jovens, adultos e idosos dessa modalidade em uma perspectiva continua
que estimule suas aprendizagens. Para tanto, devem ser utilizados instrumentos e procedimentos avaliativos que compreendam e reconhecam os
saberes adquiridos a partir das trajetérias de vida dos estudantes e de suas relagdes com o mundo do trabalho considerando a realidade, os
tempos de aprendizagem, a relagdo com os ciclos de vida e a ressignificagdo dos saberes e aprendizagens no contexto da educagao escolar. A
maneira como se articulam os novos conhecimentos construidos na escola com aqueles trazidos pelos estudantes sinaliza a importante utilizagdo
da avaliagéo diagnostica, elemento da avaliagédo formativa, que pode romper com a légica autoritaria da avaliagéo classificatoria.

Os instrumentos de avaliagdo deverdo corresponder com o método de ensino e com a concepgdo de educagdo para jovens, adultos e idosos
expressos no regimento de cada instituigdo escolar, diversificando-os na verificagdo do aproveitamento e ou rendimento dos educandos,
destacando-se alguns deles: portfélio, testes e provas, registros reflexivos, seminarios, pesquisas, trabalhos em grupos, autoavaliagdo, os quais
devem ser sistematizados e documentados, preferencialmente na forma de Parecer Descritivo nos anos iniciais do Ensino Fundamental - EJA e por
meio de notas, nos anos finais do Ensino Fundamental - EJA.

Ainda sobre a tematica avaliagéo é oportuno salientar que o diagndstico escolar, enquanto procedimento tem a finalidade de obter conhecimento do
perfil dos estudantes e dos docentes que atuam na modalidade, tratando-se de relevante subsidio na elaboragao e atualizagdo da Proposta Politico
Pedagdgica, na formulagdo de propostas, na implantagao de projetos e programas, com vistas a aplicagao do curriculo, considerando os anseios e
a diversidade dos envolvidos. Sendo assim, a unidade escolar podera planejar e selecionar instrumentos e procedimentos avaliativos que
possibilitem o acompanhamento e a intervengéo para a promocao do direito as aprendizagens dos estudantes.

A EJA devera observar nas Propostas Politico Pedagdgicas das escolas, especialmente nas praticas avaliativas realizadas no cotidiano das
unidades escolares, a concepgéo, metodologia, processos, normas, procedimentos e instrumentos de avaliagdo. Nesse sentido, recomenda-se a
Secretaria Municipal de Educagéo a elaboragéo das Diretrizes de Avaliagdo Educacional enquanto elemento reflexivo. Deve-se, ainda, alertar para
os estudos e reflexao acerca da avaliagdo da aprendizagem de estudantes com deficiéncias devido as especificidades dos grupos atendidos nessa
modalidade, considerando as diversidades.

A avaliagdo compreendida como uma pratica que orienta a intervengdo pedagogica € um dos principais componentes do ensino, que tem como
finalidades identificar e interpretar os conhecimentos e as aprendizagens dos estudantes, possibilitando a analise da capacidade de reflexdo dos
mesmos frente as suas proprias experiéncias; possibilitar ao educador repensar sua pratica pedagogica e, ainda, facilitar o acompanhamento do
processo de aprendizagem fornecendo fundamentagao na organizagao do processo educacional no ambito da sala de aula, da escola e do Sistema
Municipal de Ensino. Nesta perspectiva o entendimento acerca da avaliagédo vai além da identificagdo de desempenhos cognitivos e fluxo escolar,
inclui-se, também, a avaliagdo de outros indicadores institucionais da Rede Municipal de Ensino envolvendo a infraestrutura, gestéo, formagao e
valorizagao dos profissionais da educagao, financiamento, jornada escolar, organizagao pedagdgica e o funcionamento da EJA, de forma periédica
e sistematica com a participagdo do Conselho Escolar. Destaca-se a importancia dos demais conselhos municipais na participagdo do processo
avaliativo de EJA enquanto 6rgaos que acompanham as politicas educacionais.

Um dos grandes instrumentos disponiveis aos sistemas, visando a construgdo de uma identidade prépria da EJA, refere-se a formulagado da
Proposta Politico Pedagégica, contemplada nas Diretrizes Curriculares Nacionais para EJA, que fundamenta uma pratica coerente com as
caracteristicas desse segmento e assegura o direito que os alunos tém a um ensino de qualidade. Uma das formas de agregar significado a agao
educativa nesse segmento é por meio da execugdo da Proposta Politico Pedagdgica, que deve fundamentar-se na Lei de Diretrizes e Bases da
Educagéo Nacional, artigo 1° e 2°, inciso VII do artigo 4°, e artigo 13, bem como nos valores, principios e finalidades previstos nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagao Basica.

A Proposta Politico Pedagégica como expressdo das intencionalidades da escola é o resultado de um processo continuo de reflexdo sobre a
pratica pedagodgica, sua concepgao e filosofia, em que a equipe escolar propde as agdes que ira desenvolver para atingir objetivos coletivamente
definidos, de acordo com a realidade na qual a escola esta inserida. No processo de sua construgdo, a equipe escolar discute e expde valores
coletivos, define prioridades, delimita resultados desejados, reflete sobre sua realidade, da sentido as agdes contidas no planejamento e incorpora
a autoavaliagdo. Assim, a Proposta Politico Pedagdgica deve ser a manifestagdo do conjunto que integra docentes, estudantes, funcionarios e
comunidade em torno de objetivos e metas comuns.

A vivéncia de uma Proposta Politico Pedagdgica propicia que a equipe escolar produza seu conhecimento pedagodgico, construindo e
reconstruindo-o cotidianamente, com base em fundamentagdes tedricas visando explicitar a concepgédo pedagogica que norteia o processo de
aprendizagem, a filosofia do trabalho escolar, bem como os principios politicos, tendo em vista a formagao do cidadao. Para tanto, € imprescindivel
elaborar um diagnostico da escola e da realidade em que ela esta inserida, contextualizando a situagéo socioecondmica e cultural dos estudantes e
da comunidade, o desempenho escolar, aprofundando a fungéo social da escola em relagdo aquela realidade. Os objetivos gerais e especificos e
as prioridades serdo estabelecidos tendo por base esse levantamento, fundamental para que a escola possa cumprir seu papel social. Neste
processo envolvem-se os estudantes, os quais devem ser a primeira fonte de pesquisa. De acordo com os artigos 12, 13 e 14 da LDB, a escola tem
autonomia para elaborar e executar sua Proposta Politico Pedagdgica, porém, deve contar com a participagdo dos profissionais da educacgéo e do
conselho na sua elaboragédo. Apesar das escolas se basearem em normas gerais da educagao, elas se diferenciam entre si, pois cada uma tem
suas necessidades e principios especificos, se diferem dependendo da regido em que cada unidade se situa, bem como os desejos de cada
membro envolvido na construgao do projeto educativo. A partir da fundamentagéo elaborada coletivamente, inicia-se o processo de construcdo de
uma identidade para a escola, em consonancia com as expectativas dos estudantes.

Portanto, ao definir a proposta politico-pedagégica, as unidades escolares deverdo explicitar o reconhecimento da identidade pessoal dos alunos,
dos professores e outros profissionais e da sua prépria identidade — unidade escolar — e do sistema municipal de ensino. Ao elaborar a Proposta
Politico Pedagdgica, as escolas deverao partir do pressuposto de que:

« as aprendizagens sao constituidas na interagdo entre os processos de conhecimento, linguagem e afetivos, como consequéncia das relagdes
entre as distintas identidades dos varios participantes do contexto escolarizado, por meio de agdes intersubjetivas e intra-subjetivas.

As diversas experiéncias dos alunos, professores e demais participantes do ambiente escolar, expressas por meio de multiplas formas de didlogo,
devem contribuir para a construgdo de identidades afirmativas, persistentes e capazes de protagonizar agbes solidarias e autbnomas de
constituicdo de conhecimentos e valores indispensaveis a vida cidada.

Quanto aos encaminhamentos pedagodgicos devera prever a flexibilidade na organizagdo do processo de trabalho pedagodgico elencando as
estratégias, situagdes de aprendizagem e agdes politicas que possibilitem ao jovem, adulto e idoso uma formagao como ser pleno, social, cultural,
cognitivo, ético e estético, respeitando-se a diversidade etaria que caracteriza esse publico com a valorizagao e aproveitamento de conhecimentos
e experiéncias adquiridos no cotidiano de suas vidas. O desenvolvimento da Proposta Politico Pedagégica deve prever os recursos técnicos e
metodolégicos que serdo utilizados na formagao dos educandos para que o fortalecimento do didlogo, do questionamento, da originalidade, da
aprendizagem e do enriquecimento cultural do educando se efetivem em sala de aula extrapolando os conhecimentos do senso comum. Assim, a
proposta deve incluir no uso do espaco fisico das unidades escolares da Rede Publica Municipal a utilizacdo e apropriagdo de recursos
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audiovisuais, biblioteca, laboratérios, tecnologias de informacdo e comunicagdo, bem como utilizagdo dos equipamentos publicos e acesso aos
espagos publicos como museus, cinemas, teatros, entre outros, destacando a implementagdo e execugdo de projetos extracurriculares e a
viabilizagdo de transporte para sua execugdo objetivando o acesso, o interesse aos bens culturais e a ampliagdo do repertério de saberes
construidos e acumulados historicamente pela humanidade.

Quando diz respeito a EJA, a educagdo busca conhecer métodos e praticas educativas que sejam mais adequados a realidade cultural e que
atendam ao nivel de subjetividade de jovens, adultos e idosos, face aos sucessos e retrocessos histéricos envolvidos com essa modalidade de
ensino. O Parecer n° 11/00 da CEB/CNE enfatiza a criacdo de situa¢des de ensino e aprendizagem adequadas as necessidades desse publico,
assegurando-lhe oportunidade apropriada. Os processos formativos desenvolvidos na familia, na convivéncia humana, no trabalho, nos
movimentos sociais, nas organizagdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais e artisticas expressam ideias, valores, vivéncias coletivas
de saberes, identidades, diversidades e aprendizagens, devem ser acolhidos nas constru¢des curriculares das unidades escolares, efetuando-se
adequada vinculagado entre os contetuidos curriculares, as praticas sociais € o mundo do trabalho. Porém, esta indicagao deixa claro que a Proposta
Politico Pedagdgica € um processo que precisa de constante reavaliagdo, sendo revista e reescrita para que possa ser comprovada sua eficiéncia.
Baseado nessa idéia é oportuno frisar que a Proposta Curricular para a EJA tem por objetivo oferecer subsidios que orientem a reflexao
pedagdgica sobre essa modalidade, com especial relevancia a consideragdo de suas dimensdes social, ética e politica, sendo necessaria uma
pratica com as finalidades a que essa educagao se destina.

Segundo o Parecer CNE/CEB n°. 11/2000, a legislagdo educacional brasileira é bastante flexivel a essa modalidade de ensino, de modo a
contextualizar o ensino e torna-lo mais acessivel ao educando, como: as diferengas existentes entre os educandos; carga horaria e horarios
adequados a maioria deles, conteudos acessiveis e metodologias alternativas de ensino.

Adverte-se que no contexto da EJA ainda ha muito caminho a ser percorrido, para que as escolas e o sistema embasem seus trabalhos em
propostas politico-pedagdgicas, com a importancia que lhe é conferida tanto na sua elaboragdo quanto na sua execugdo. Os planos precisam
deixar de ser meramente burocraticos e o tempo destinado a formulacdo das propostas precisa ser mais longo, envolvendo estudos e a
participagdo do coletivo da escola. A avaliagdo precisa ocupar espago durante e ao final do processo por oferecer condigdes da analise das
proposituras. De acordo com a legislagéo, a elaboragéo e a execugdo de uma Proposta Politico Pedagdgica oferece aos Sistemas de Ensino e as
escolas a oportunidade de concretizar a flexibilidade responsavel decorrente da autonomia pedagodgica. Ela deve ser a expressdo de um conjunto
de principios e objetivos ja estabelecidos na legislagao federal, adequando-os a EJA e a etapa que o sistema oferece em sua rede, definindo o que
quer alcangar, por que, como vai fazé-lo, quando vai realiza-lo e com quem conta para atingir seus objetivos.

As Diretrizes ressaltam a EJA como direito, substituindo a ideia de compensagéo pelas de reparacdo e equidade, ressaltando a inclusdao da
educagédo de jovens e adultos no Plano Nacional de Educacéo (PNE), desde 09/01/2001, quando foi aprovado e sancionado pelo governo federal e
atualizado no novo PNE — Lei n® 13.005/2014. A EJA vem existir também para reparar a desigualdade existente na sociedade e ambiente escolar.
Seja pelo preconceito a negros, mulheres, pobreza ou necessidade de ascensao social e no trabalho, a educagao deveria ser acompanhada do
desenvolvimento de aspectos que desenvolvam a cidadania do individuo e também caracteristicas que contemplem a individualidade, a cultura,
arte e lazer. Além disso, o educando da EJA devera ter a oportunidade de conhecer o mundo em que vive e ser capaz de interagir com ele,
também receber conhecimento de todas as areas que fazem parte do ensino fundamental.

Ao se pensar a organizagao curricular de EJA verifica-se que algumas reflexdes no que se refere ao campo do curriculo e das suas formas de
organizagao destinada a educagao de jovens, adultos e idosos precisam ser pautadas nas discussdes e fundamentadas em estudos acerca das
teorias, tendéncias, politicas, concepgoes, fundamentos, metodologias, formagao docente e pedagdgica, considerando a relagéo teoria e pratica na
perspectiva da emancipagao e formacgao cidada. Compreender as multiplas formas de como o curriculo pode refletir os mais variados aspectos nos
quais incide o efeito, em seus conteudos, em seus codigos ou meios através dos quais se configura na pratica escolar (Sacristan, 1998) torna-se
fundamental, ressaltando a importancia da cultura e do momento histérico em que se cria e se aplica o curriculo, a necessidade de conscientizagdo
da filosofia e das crengas que embasam a politica curricular e as praticas no cotidiano escolar. Cabe, portanto, ao Sistema Municipal de Ensino
proporcionar momentos para a formacédo dos docentes em que parte dos estudos seja voltada ao curriculo de forma integrada com o conjunto de
temas e acdes pedagdgicas que integram a EJA. E importante analisar o curriculo para entender a missdo da instituicdo escolar em seus diferentes
niveis, estudando-o no contexto em que se configura,expressando praticas educativas e resultados. Ordenar a pratica curricular dentro do sistema
educativo analisando como o curriculo reproduz e legitima a visao que, docentes e gestores, tém dos educandos, das categorias e das hierarquias
em que sao classificados. Repensar o curriculo de EJA torna-se uma condigao necessaria para que os ajustes e adequagdes se concretizem, pois
se percebe que a organizagdo curricular afeta a organizagdo escolar, os processos de ensinar e aprender, do trabalho dos educadores e dos
educandos e das tematicas que envolvem as relagbes humanas que se encontram presentes no cotidiano escolar referentes a diversidade de
racga, classe, etnia, género, campo ou cidade, bem como a reflexdo sobre as formas de combate em relagdo aos preconceitos e discriminagbes
ocorridos no meio social. Sobretudo, a reflexao curricular deve instigar como a ideologia de fato permeia e atinge fortemente os curriculos escolares
buscando identificar o curriculo oculto. Perceber como as praticas de dominagao, preconceito e discriminagdo tém se perpetuado nas escolas de
forma implicita, buscando clareza sobre como ocorrem as aprendizagens provenientes do curriculo oculto e como aboli-las do espago escolar. O
avango educacional também depende de um curriculo construido com base nos interesses dos alunos e da comunidade escolar e acontecera por
meio do didlogo, da problematizacdo do contexto real e da provocagéo da consciéncia critica dos envolvidos, tanto nas propostas escolares quanto
nas praticas em sala de aula. Esta € uma questdo fundamental e importante a ser pensada pelos educadores na dindmica escolar. Perceber o
principio ideolégico e politico do curriculo e as controvérsias acerca dos valores que estdo e ndo estdo sendo ensinados sao responsabilidades de
quem pretende trabalhar com os educandos de EJA.

Na organizagéo curricular devem ser observadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para as etapas da Educagéo Basica, regulamentadas pelo
Conselho Nacional de Educagdo, bem como a incorporagao da histéria e a cultura afro-brasileira e indigena, educagdo ambiental, direitos dos
idosos e direitos humanos.

O conhecimento da abordagem histérica acerca da EJA no Brasil colabora muito nas definicdes curriculares levando em consideragéo os principais
problemas e situagdes vivenciadas nas praticas curriculares desenvolvidas nessa modalidade, como a infantilizagdo dos educandos ou
inadequacao de conteudos e modos de aborda-los, ignorando-se a idade e vivéncias social e cultural dos educandos. A partir da histéria é possivel
que a reflexdo tedrica obtenha éxitos a respeito de como os processos de conhecimentos que valem mais no desenvolvimento da Proposta
Pedagdgica, contribua para a reflexdo em torno das possibilidades de superacdo destes problemas. Nesse contexto de reflexdes e debates,
algumas concepgdes de curriculo e seus fundamentos precisam encontrar destaque na busca de posicionamentos que colaborem na proposi¢ao
de possibilidades curriculares que possam ser mais adequadas aos estudantes da EJA do que as propostas que ndo tém conseguido alcangar
éxito. Diante do exposto, propdem-se propostas curriculares que eliminem a fragmentagdo dos saberes e que sejam voltadas a organizagdo do
curriculo numa perspectiva critica como estabelecimento de didlogos entre as experiéncias vividas, os saberes anteriormente trazidos pelos
educandos e os conteldos escolares baseados na humanizagdo por meio de praticasemancipatérias.As politicas voltadas a implementacéo e as
praticas da EJA precisam ser pensadas ndo sé de modo a possibilitar treinamento e certificagcdo dos adultos analfabetos, mas sim oferecer a essas
pessoas a chance de obter formagéo integral.

Ao se explicitar os objetivos indissociaveis presentes na proposta politico-pedagdgica, no curriculo, na metodologia e na avaliagéo, é importante
esclarecer que nesta integracéo recai o aprofundamento sobre o tipo de conhecimento que vale mais. O conhecimento deve se tornar significativo e
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critico por meio da conciliacdo dialética. Embora, verifique-se que alguns equivocos sédo perceptiveis diante de algumas teorias que apresentam
orientagdes para a abordagem na experiéncia que o educando ja tem e formulam os tipos de conhecimento que deveriam ser ensinados para
fortalecé-los, distanciando-se de uma perspectiva mais critica de educagéo. Portanto, 0 acesso ao conhecimento formal através do aprendizado
que se inicia com a propria experiéncia deve ser respeitado, no entanto ndo é determinante. O acumulo de conhecimentos ndo é suficiente para
que as pessoas se tornem sujeitos. Nesse processo é preciso aprender a ser sujeito, conciliando as ideias com a pratica. Verifica-se também a
necessidade de romper com o paradigma dominante de processos individuais e coletivos de aprendizagem cumulativos e adquiridos. Nesse ponto
o professor precisa ter claro na ordenagéo das perspectivas em torno do curriculo, que a escolha do tipo de conhecimento na escolarizagdo é um
elemento decisivo no momento de definir a filosofia curricular. Distinguir a ideologia e o curriculo oculto, identificando as variantes que cada um
tem, e desta forma perceber que diante de cada um o conhecimento da educagdo tem valor distinto. Nesse entendimento, o trabalho docente
constitui-se em dois processos: continuidade da experiéncia ja trazida pelo educando e ruptura dessa experiéncia para eleva-lo a uma visdo mais
elaborada de conhecimento.

Para identificar que tipo de conhecimento vale mais na escolarizagdo, é necessario revelar e desvendar o verdadeiro curriculo, o explicito e o
oculto, que domina na sala de aula, e entdo compara-los com os pressupostos do senso comum. Isto se faz ampliando os questionamentos acerca
do papel social das teorias e praticas educacionais mais vigentes.

Por isso devemos escrutinar rigorosamente a forma e o contetido do curriculo, as relagbes sociais dentro da sala de aula e as maneiras pelas
quais conceituamos atualmente esses aspectos, enquanto expressées culturais de determinadas épocas (Apple, 2000:45).

Na perspectiva cultural, o trabalho com as vivéncias, experiéncias e os saberes que sdo produtos da vida cotidiana das pessoas necessitam ser
objeto de analise, pois a referéncia que se faz ao saber da vida cotidiana ndo quer dizer que os educadores devem guiar os seus planejamentos
através do culto aos valores e verdades da cultura do povo, porque muitas vezes verificam-se nas manifestagdes culturais do povo, expressdes
reacionarias e conservadoras. Acerca deste enfoque, Marilena Chaui observa bem quando diz:

Lembrando que o processo de aprendizagem precisa ser significativo ao educando de EJA, partindo da motivagcdo para depois centrar-se nos
aspectos cognitivos. Isso significa que dizer algo a alguém ndo provoca aprendizagem nem conhecimento, a menos que aquilo que foi dito
possa entrar em conexao com os interesses, crengas, valores ou saberes daquele que escuta. Ou seja, 0s processos de aprendizagem vividos,
sejam eles formais ou cotidianos, envolvem a possibilidade de atribuicdo de significado, por parte daqueles que aprendem, porém ir além dessa
perspectiva visando a emancipagdo dos educandos justifica o ensino voltado a humanizagéao.

Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagéo Basica (2010), os cursos de EJA devem pautar-se pela flexibilidade, tanto de curriculo
quanto de tempo e espago, para que seja:

| — rompida a simetria com o ensino regular para criangas e adolescentes, de modo a permitir percursos individualizados e conteudos significativos
para os jovens e adultos;

Il — provido suporte e atengdo individual as diferentes necessidades dos estudantes no processo de aprendizagem, mediante atividades
diversificadas;

lIl — valorizada a realizagédo de atividades e vivéncias socializadoras, culturais, recreativas e esportivas, geradoras de enriquecimento do percurso
formativo dos estudantes;

IV — desenvolvida a agregacao de competéncias para o trabalho;

V — promovida a motivagao e orientagdo permanente dos estudantes, visando a maior participagdo nas aulas e seu melhor aproveitamento e
desempenho;

VI — realizada sistematicamente a formacéo continuada destinada especificamente aos educadores de jovens e adultos.

Diante dos desafios da EJA encontra-se o papel do educador como essencial na busca da pretendida qualidade de ensino, no rompimento com
caracteristicas da abordagem tradicional para uma concepg¢do que predomine a concepgao dialdgica, na elaboragdo de didaticas que resultem
bons desempenhos em sala de aula e na reinsergdo do educando no sistema formal de ensino com incentivo a sua permanéncia. Desta forma,
destaca-se a importancia da formagdo continuada enquanto uma das estratégias que possibilita a base tedrica e pratica frente as teorias
educacionais e as novas exigéncias culturais objetivando formar educadores com capacidade de questionar como as experiéncias humanas sao
produzidas, contestadas e legitimadas dentro da dindmica da vida escolar cotidiana. Justifica-se que o compromisso com a formagdo humana e
com acesso a cultura geral implica na necessidade de educadores com compreenséo critica da dinamicidade das mudangas sociais, partindo da
utilizagdo metodologica adequada de conhecimentos cientificos, tecnolégicos e sécio-historicos.

Nesse processo, o educador tem papel fundamental; ele deve atuar como mediador do processo de construgdo do conhecimento, utilizando um
“método que seja ativo, dialdgico, critico e criticista” (FREIRE, 1979, p. 39).

Esta indicagdo tem como pretenséo vincular a formagéo do educador a uma perspectiva critica e transformadora, capaz na tarefa educacional de
envolver-se com o ser humano, numa praxis libertadora visando a superacdo da exploracdo e transformando-o em sujeito historico consciente.
Para isto o Sistema Municipal de Ensino deve oferecer condi¢gdes de trabalho que favoregam a reflexdo, o controle sobre os processos de ensinar e
aprender e a democratizagao da organizagao escolar. A formagao continuada pode acontecer em varios contextos ou situagdes escolares, seja em
encontros, praticas pedagdgicas, nos momentos da hora atividade e nos estudos pertinentes e inerentes a funcdo dos docentes, ou seja, precisa
ser compreendida ndo somente enquanto dever da Secretaria Municipal de Educagao, mas também como compromisso das unidades escolares
em que os educadores atuam, e como dever do proprio educador que se propde a ensinar.

A Secretaria Municipal de Educacéo, enquanto 6rgdo executor é responsavel pela formagéo continuada em servigo aos gestores, coordenadores,
educadores e outros; por meio da realizagdo de cursos, encontros, palestras, oficinas, féruns, entre outros, prevista em Calendario Escolar,
devendo prever mecanismos que garantam a efetivagéo do trabalho docente na EJA, evitando a rotatividade de profissionais, enquanto meio para
se atingir melhorias nessa modalidade e a sequéncia das suas ac¢des. Contudo, € interessante alertar de que tudo dependera da forma como a
formacgao do educador for concebida e realizada, por isso a necessidade da realizagao de constantes debates sobre esta tematica, de maneira que
os educadores e gestores participem, sejam ouvidos e contemplados sobre suas duvidas e angustias no planejamento da formagao continuada.

O discurso da profissionalizagéo docente esta entre os demais assuntos abordados nas discussdes pedagodgicas da atualidade. As indefinigbes e
crises na EJA tém repercussdes na definicdo do papel docente. Esta indicagdo aponta ao Sistema Municipal de Ensino a reflexdo em torno da
profissionalizagdo e da formagédo docente com seus desdobramentos, aprofundando-as a partir da viséo critica acerca da EJA. Instituir cursos de
qualidade com parcerias de instituicdes de ensino superior publica e privada, reforcando os campos de abordagem politica, social e cultural na
consolidagdo de um projeto educacional emancipador. A profissionalizagdo docente para se efetivar envolve prerrogativas que garantam melhores
condigdes de trabalho e valorizagdo do magistério, incluindo neste contexto a formagao continuada prevista na legislagéo vigente.

Em relagdo ao estabelecimento da parceria com instituicdes de ensino superior, frisa-se que o Sistema Municipal de Ensino deve manter uma
integragéo, pois no tocante a organizagéo curricular, deve fazer efetivar a responsabilidade destas instituicbes de ensino para a constituicao de
identidades profissionais tais como conhecimentos, competéncias e formagdo de valores capazes de permitir o exercicio da docéncia. Assim,
percebe-se que o educador da EJA adquire conhecimentos na pratica e na formacéo continuada, pois, dificiimente, na formacéao inicial ele teve
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oportunidades de aprender e refletir sobre os processos de desenvolvimento do aluno adulto. A parceria possibilitara o desencadeamento de ideias
baseadas nas demandas e desafios da EJA fortalecendo a relag&o teoria e pratica.

Na EJA o educador precisa compreender que educar jovens, adultos e idosos € um ato politico e, para isso, ele deve saber estimular o exercicio da
cidadania. Para que o ensino emancipatério seja vivenciado na pratica escolar, enquanto instrumento na formagédo da cidadania, no qual os
educandos aprendam o conhecimento e desenvolvam as atitudes e valores democraticos, € necessario que os educadores também estejam
preparados para isso, os quais precisam ser ponto de referéncia para a reflexdo, andlise critica e participacdo. Neste enfoque, Demo amplia a
discusséao afirmando que:

A acéo formativa dos professores, para além da agéo informativa, porque nela se decide a qualidade da cidadania que se constroi; a questao
seria até que ponto apenas se instrui, se ensina, se domestica, e até que ponto existe a formagdo da consciéncia politica critica, capaz de
emergir para a necessidade de organizagdo da cidadania (1999:47).

A fungéo de docéncia na modalidade EJA em unidades escolares municipais € desempenhada por profissionais concursados cuja escolarizacdo
minima exigida é o Curso de Formagédo de Docentes ou Magistério a nivel médio, para os anos iniciais do Ensino Fundamental, e o Curso de
Graduagéo, para os anos finais do Ensino Fundamental. O acompanhamento do desempenho deste profissional sera regularmente avaliado
visando a adequacgao do perfil do profissional a essa modalidade.

Essa indicagao nao poderia deixar de destacar o grande trabalho voltado para EJA, idealizado por Paulo Freire, que desenvolveu seus trabalhos de
alfabetizagdo, fundamentados em métodos e objetivos que buscavam adequar o trabalho a especificidade dos educandos, emergir a consciéncia
de que alfabetizar adultos requeria o desenvolvimento de um trabalho diferente daquele destinado as criangas nas escolas regulares. O educador
Paulo Freire teve um papel fundamental na histéria da EJA no Brasil, trouxe o desafio de refletir e colocar em pratica os pressupostos educacionais
de ser consciente, revolucionario e transformador. Nesse sentido, a concepgao de Freire ndo pode passar despercebida, ou entendida de forma
simplista nos contextos da EJA, condiz trazer para o campo das discussdes o seu pensamento como parte indispensavel nas reflexdes sobre os
éxitos de aprendizagens marcados historicamente, bem como o entendimento sociolégico e politico sobre homem. Paulo Freire (1996) enfatiza o
compromisso do professor com seu fazer e com seu educando, um compromisso ético. As ideias de democracia, conscientizagdo, transformacao,
dialogo, respeito ao educando e de educagdo como intervengdo na realidade estdo pautadas nesse compromisso e sem ele ndo podem ser
colocadas em pratica.

VI - CONSIDERAGOES FINAIS

A auséncia de escolarizagdo nao pode mais ser considerada de forma preconceituosa ao se taxar o analfabeto ou iletrado como inculto ou incapaz,
uma vez que o insucesso escolar foi decorrente de varios fatores excludentes. A questdo vai muito além das opinides ideoldgicas e dos discursos
elitizados de varios periodos histéricos que ndo colaboraram na construgdo de uma educagéo para todos visando favorecer um dos principios da
dignidade humana. O que impera é a fungdo reparadora da EJA em restaurar um direito negado. Junto a esta fungdo a EJA precisa
responsabilizar-se pela demanda de inUmeras pessoas que nao tiveram uma adequada correlacdo idade e ano em seu percurso escolar e nem a
possibilidade de prosseguimento nos estudos. Esta realidade é demonstrada pela repeténcia e pela evasdo escolar que se mantém e aprofunda a
distorgéo idade e ano e consequentemente retarda a chegada a um acerto definitivo no fluxo escolar, observando a crescente demanda do publico
que se encontra evadido da escola a comegar pelo ensino fundamental. O quadro educacional continua a produzir excluidos dos ensinos
fundamental e médio, produzindo adolescentes, jovens, adultos e idosos sem escolaridade obrigatéria completa. A reentrada no sistema escolar
por aqueles que tiveram uma interrupgao forgcada seja pela repeténcia ou evaséo, seja pelas desiguais oportunidades de permanéncia, deve ser
estimulada, ainda que tardia. A EJA representa a responsabilidade de possibilitar ao adolescente, jovem, adulto e idoso, a atualizagdo dos
conhecimentos, retomada do seu potencial, desenvolvimento de suas habilidades e competéncias. Nesse sentido, o Sistema Municipal de Ensino
precisa desenvolver mais esforgos e atengdes dirigidos ao atendimento de adolescentes e jovens no que se refere a escolaridade obrigatéria, bem
como investir em iniciativas de carater preventivo a fim de diminuir a distorcdo idade e ano, conforme ja foi proposta nesta indicagdo. Assim,
também se verifica a necessidade de atengéo especial aos idosos, ou seja, a elaboragdo de um planejamento contendo projetos que possam ser
desenvolvidos nessa faixa etaria, pois estes precisam de op¢des a serem oferecidas na modalidade, justificando a fungdo permanente da educacéo
no que diz respeito a atualizagdo de conhecimentos e busca de saberes visando o atendimento a todos, enquanto fungdo qualificadora da
educagao.

A constituigdo federal estabelece o principio que toda e qualquer educagao visa o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificagao para o trabalho, (CF, artigo 205). O artigo 2° da LDB retoma este principio envolvendo o conjunto de pessoas e de
educandos como um universo de referéncia sem limitagcdes. O exercicio deste direito implica no dever do Estado e do Municipio quanto a oferta
desta modalidade de ensino dentro dos principios e das responsabilidades que lhe sdo concernentes. Entre estas responsabilidades encontra-se o
artigo 5° da LDB que encaminha a cobranga do direito publico subjetivo e que tem o recenseamento da populacdo em idade escolar para o ensino
fundamental, e aos jovens e adultos que a ela nao tiveram acesso (artigo 5°, paragrafo 1°, |) e fazer-lhes a chamada publica (artigo 5°, paragrafo 1°,

1.

Portanto, a EJA tem a fungéo social de assegurar a escolarizagdo dos sujeitos que, historicamente, foram excluidos do direito a educagéo. Assim,
deve-se cuidar para nao reproduzir na escola as praticas excludentes da sociedade, pois seu papel é a formacéo de sujeitos capazes de intervir de
forma reflexiva, critica, democratica e emancipatéria, com voz, vez e decisdo na solugdo e superagdo dos problemas e desafios a sua
sobrevivéncia e existéncia. Observada a diversidade dos estudantes, a modalidade deve ocupar-se de uma politica publica que atenda as
“concepgdes e propostas da EJA voltadas a formagéo e a emancipagdo humana, que passam a entender quem sao esses sujeitos e que processos
politico-pedagdgicos deverao ser desenvolvidos para dar conta de suas necessidades, desejos, resisténcias e utopias” (BRASIL, 2009a, p. 28).

A EJA se configura em um importante campo da area educacional que precisa de anadlise e entendimento sobre os processos de fracassos e
sucessos na organizagdo de politicas de acesso a educagdo e de formagdo de professores na sociedade. E uma modalidade de ensino que
historicamente foi tratada de forma compensatéria nas politicas educacionais, o que resultou em um problema ainda nao resolvido em pleno século
XXI; evidente nos altos indices de analfabetismo que ainda hoje fazem parte da realidade educacional do pais. Nota-se a dificuldade de determinar
o conceito de qualidade na EJA, com base na Legislacdo Federal. Existem problemas que cercam a educagéo como pratica social. Eles surgem da
inadequagdo das politicas postas em agdo para equaciona-los. A esse respeito enfatiza-se que as discussdes e debates impulsionam o
planejamento coletivo sobre os fatores que influenciam a qualidade da educagéo da EJA com o estabelecimento dos padrées de qualidade do
ensino e aprendizagem, avaliando-se a eficiéncia do sistema de ensino. Cabe ressaltar que existem demandas de formag&o continuada, incluindo
as necessidades de agdes de combate e superacdo ao analfabetismo e a crescente demanda de jovens e adultos a escolarizagdo. Destacam-se
alguns pontos fundamentais que podem impactar a qualidade da EJA: a qualidade estabelecida pelo sistema municipal de ensino, dos profissionais
da educagédo, da gestdo educacional, das agbes que determinam a qualidade esperada na agédo educativa. Considerando o sistema educacional
percebe-se que politicas educacionais condizentes com as demandas da EJA, cooperacao efetiva entre os entes federados, estabelecimento de
diagndsticos, diretrizes e metas que estejam atreladas a um compromisso com a efetivagdo das mesmas, além de indicagcdo de recursos
suficientes para a manutengcdo e aprimoramento da modalidade podem ser utilizados como indicadores de qualidade. Mesmo com a
implementagao de politicas educacionais que respondam as necessidades da EJA, nada disso sera suficiente se estas agdes ndo garantirem
mudangas de postura junto a modalidade.
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A EJA possui sua especificidade com caracteristicas peculiares, apresenta estrutura e metodologia prépria, caracterizando-se pela flexibilidade na
organizagao dos curriculos, pela centralizagdo do aluno no processo de aprendizagem e pelo reconhecimento que a construgdo do conhecimento
ocorre de forma diferenciada em cada educando. Por ser uma modalidade tem como objetivo o desenvolvimento de uma pratica politica que
contribua para a equidade daqueles que foram tratados de forma injusta pelo sistema educacional, politico, social e econémico. Desta forma propde
para a melhoria da qualidade do ensino a promogéo de uma educagao emancipatéria e inclusiva, por meio da renovagéo pedagdgica.

Por isso o artigo 37 diz que a EJA sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na
idade propria. Portanto, cabe ao sistema de ensino assegurar a oferta adequada e especifica a este contingente diversificado e heterogéneo que
nao teve acesso a escolarizagéo na idade propria.

Assim, a promogéao de discussdes sobre a EJA nos espagos escolares da Educagéo Basica condiciona o encaminhamento ao poder publico, das
acoes de melhorias, visando politicas publicas permanentes junto a EJA, que favorecam a superagdo dos indices de analfabetismo e a
consequente elevagao da escolaridade dos educandos adolescentes, jovens, adultos e idosos.

Considerando a reflexdo permanente, acerca da qualidade do ensino da EJA, suas implicagdes no contexto educacional e a compreensao do
direito publico e subjetivo a educagao, esta indicagdo conclui que a EJA deve se constituir em um processo organico, sequencial e articulado, e que
assegure ao adolescente, ao jovem, ao adulto e ao idoso a formagédo comum para o pleno exercicio da cidadania, oferecendo as condigdes
necessarias para o seu desenvolvimento integral.

Diante do exposto, encaminha-se ao Pleno para apreciagao e aprovagéo da nova Deliberagédo da EJA do Sistema Municipal de Ensino de Londrina.
E a Indicagao.
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