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A EJA possui sua especificidade com caracteristicas peculiares, apresenta estrutura e metodologia prépria, caracterizando-se pela flexibilidade na
organizagao dos curriculos, pela centralizagdo do aluno no processo de aprendizagem e pelo reconhecimento que a construgdo do conhecimento
ocorre de forma diferenciada em cada educando. Por ser uma modalidade tem como objetivo o desenvolvimento de uma pratica politica que
contribua para a equidade daqueles que foram tratados de forma injusta pelo sistema educacional, politico, social e econémico. Desta forma propde
para a melhoria da qualidade do ensino a promogéo de uma educagao emancipatéria e inclusiva, por meio da renovagéo pedagdgica.

Por isso o artigo 37 diz que a EJA sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na
idade propria. Portanto, cabe ao sistema de ensino assegurar a oferta adequada e especifica a este contingente diversificado e heterogéneo que
nao teve acesso a escolarizagéo na idade propria.

Assim, a promogéao de discussdes sobre a EJA nos espagos escolares da Educagéo Basica condiciona o encaminhamento ao poder publico, das
acoes de melhorias, visando politicas publicas permanentes junto a EJA, que favorecam a superagdo dos indices de analfabetismo e a
consequente elevagao da escolaridade dos educandos adolescentes, jovens, adultos e idosos.

Considerando a reflexdo permanente, acerca da qualidade do ensino da EJA, suas implicagdes no contexto educacional e a compreensao do
direito publico e subjetivo a educagao, esta indicagdo conclui que a EJA deve se constituir em um processo organico, sequencial e articulado, e que
assegure ao adolescente, ao jovem, ao adulto e ao idoso a formagédo comum para o pleno exercicio da cidadania, oferecendo as condigdes
necessarias para o seu desenvolvimento integral.

Diante do exposto, encaminha-se ao Pleno para apreciagao e aprovagéo da nova Deliberagédo da EJA do Sistema Municipal de Ensino de Londrina.
E a Indicagao.
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O CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCAGAO DE LONDRINA, usando das atribuicdes que lhe sdo conferidas por Lei, tendo em vista as
disposigdes constantes da Lei Municipal n°® 10.275, de 16 de julho de 2007, em consonancia com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
- LDBEN n° 9394 de 20 de dezembro de 1996, o Decreto n° 7.611 de 17 novembro de 2011, o Parecer CNE/CEB n° 17/2001, a Resolugéo
CNE/CEB n° 2/2001, o Parecer CNE/CEB n° 13/2009; a Resolugdo CNE/CEB n° 04/2009; a Lei Federal n° 13.146, de 06 de julho de 2015, ouvidas
as Camaras de Educacao Basica e Legislacdo e Normas e considerando a Indicagéo n° 05/2016 - CMEL que a esta se incorpora,

DELIBERA:

CAPITULO |
DO DIREITO A EDUCAGAO

Art.1°. A Educacao Especial, dever constitucional do Estado e da Familia, € a modalidade que assegura a educacéao inclusiva, preferencialmente
na rede regular de ensino, mediante o Atendimento Educacional Especializado — AEE, como parte integrante do processo educacional, em todos os
niveis, etapas e modalidades de ensino para educandos com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacao e
transtornos funcionais especificos.

§1°. A Educacéo Especial devera garantir o aprendizado ao longo de toda a vida do educando, de forma a alcangar o desenvolvimento de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.

§ 2°. A oferta obrigatéria da Educagéo Especial tem inicio na Educagao Infantil, na faixa etaria de zero a cinco anos de idade.

Art. 2°. A Educacao Especial contempla o educando que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, em
interagdo com uma ou mais barreiras que comprometem sua participagdo plena e efetiva no processo educacional em igualdade de condigdes com
os demais educandos e os que apresentam transtorno funcional especifico.

Art. 3°. O Sistema Municipal de Ensino deverd assegurar aos educandos com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento, altas
habilidades/superdotacéo e transtornos funcionais especificos, os mesmos direitos conferidos aos demais matriculados nas respectivas redes de
ensino.

CAPITULOIII
DA EDUCAGAO ESPECIAL

Art. 4°. A Educacao Especial, modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades da Educacéo Basica, tem como fungéo
identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participagdo dos educandos,
considerando suas necessidades educacionais especificas.

Art. 5°. A Educacao Especial, a partir de principios éticos, politicos e estéticos, devera assegurar:

| — a dignidade da pessoa humana e a observancia do direito de cada um para realizar seus projetos de estudo, de trabalho e de insergéo na vida
social;

Il — a busca da identidade prépria de cada educando, o reconhecimento e a valorizagdo das suas diferengas e potencialidades, bem como de suas
necessidades educacionais especificas no processo de ensino e aprendizagem, como base para a constituicdo e ampliagdo de seus valores,
atitudes, conhecimentos, habilidades e competéncias;

Il — o desenvolvimento para o exercicio da cidadania, da capacidade de participagédo social, politica e econémica e sua ampliagdo, mediante o
cumprimento de seus deveres e usufruto de seus direitos.

Art. 6°. A identificagdo das necessidades educacionais especiais dos educandos dar-se-a por meio de avaliagdo psicoeducacional no contexto
escolar e sera realizada pelo professor da Salas de Recursos Multifuncionais e/ou por equipe multiprofissional e interdisciplinar.

Art. 7°. A Educacao Especial sera ofertada pelos seguintes meios, sem prejuizo de outros atendimentos:

| — incluséo preferencial no ensino regular, com Atendimento Educacional Especializado - AEE, ofertado no turno inverso, em Salas de Recursos
Multifuncionais, quando necessario;

Il — as escolas podem criar Classe Especial, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, incluindo a modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos,
para atendimento a alunos que apresentem dificuldades acentuadas de aprendizagem ou condi¢gbes de comunicacao e sinaliza¢édo diferenciadas
dos demais alunos, que demandem ajudas e apoios intensos e continuos, avaliados por equipe multiprofissional e interdisciplinar;

Il — parceria com Instituicdes de Ensino de Educacgéo Basica, na modalidade Educacéo Especial;

IV — parceria com Centros de Atendimento Educacional Especializado;

V — criagao de Centros Municipais Especializados para atendimento terapéutico-educacionais, em regime de colaborag¢éo entre as secretarias do
municipio.

§ 1°. O atendimento educacional especializado pode ocorrer fora do espago escolar, ou seja, de forma itinerante em ambiente hospitalar e
domiciliar no caso da impossibilidade de deslocamento do educando para a escola, dando continuidade ao processo de aprendizagem e
desenvolvimento do educando regularmente matriculado, que estiver em internagéo por prazo igual ou superior a quinze dias letivos, em unidades
hospitalares e congéneres.

§ 2°. O municipio podera criar Escola Municipal Regular na Modalidade Educacdo Especial, a partir de levantamento de demanda das
necessidades especificas dos educandos que apresentem dificuldades acentuadas no processo de ensino e aprendizagem que a escola comum
néo consiga atender.

Art. 8°. Fica assegurado o atendimento ao educando com deficiéncia em escolas e instituicdes de Educacao Infantil da rede regular de ensino do
Sistema Municipal de Educagdo de Londrina podendo ser inserido em escolas de Educagcdo Basica na modalidade de Educagdo Especial,
observada a identificagdo das necessidades educacionais realizadas conforme estabelece o Artigo 6° e § 2° do artigo 7° desta Deliberagéo e
considerando a opgéo do estudante e da familia quanto a instituicdo que melhor atenda as suas necessidades.

§ 1°. O direito ao Atendimento Educacional Especializado em instituicdo de ensino regular devera levar em consideragdo as necessidades de
adaptacdes, modificagcdes e ajustes necessarios e adequados que ndo acarretem 6nus desproporcional e indevido, quando requeridos em cada
caso, a fim de assegurar que a pessoa com deficiéncia e/ou transtornos funcionais especificos possa gozar ou exercer, em igualdade de condi¢des
e oportunidades com as demais pessoas, todos os direitos e liberdades fundamentais.
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§ 2°. O educando que requeira atencao individualizada nas atividades da vida autdénoma e social ou recursos intensos e continuos, bem como
flexibilizagdo curricular que a escola comum nao consiga prover, podera ser atendido em escolas da Educagéo Béasica na modalidade Educagao
Especial.

§ 3°. Entende-se por flexibilizagéo curricular a que considera o significado pratico e instrumental dos contetdos basicos, metodologias de ensino e
recursos didaticos diferenciados e processos de avaliagdo adequados ao desenvolvimento de educandos que apresentam necessidades
educacionais especiais, em consonancia com o Projeto Politico Pedagdgico da instituicdo, respeitada a frequéncia obrigatéria.

Art. 9°. O Poder Publico incumbir-se-a de:

| — por meio de setor préprio manter atualizado o sistema de informagéo e interlocugdo com 6érgéos responsaveis pela realizagdo do Censo
Demografico e Escolar, para conhecimento das demandas e acompanhamento da oferta de atendimento em Educagao Especial;

Il — fortalecer os servigos de atendimento especializado para educandos com deficiéncia na rede publica;

Il — estabelecer interfaces entre as Secretarias de Educacéo, da Saude, Assisténcia Social, ldoso, Politicas para as Mulheres, Trabalho, Emprego
e Renda e outras, para assegurar servigos especializados de natureza clinico-terapéutica, profissionalizante e assistencial aos educandos com
deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento, altas habilidades/superdotagéo e transtornos funcionais especificos;

IV — estabelecer parcerias ou convénios com organizacdes publicas e privadas, instituicbes de Ensino Superior e outros que assegurem
atendimentos complementares e/ou projetos, quando necessario;

V —incentivar e estabelecer parcerias com instituicbes de Ensino Superior para discussdo de temas e contetdos relacionados ao atendimento das
pessoas com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento, altas habilidades/superdotagéo e transtornos funcionais especificos, na graduagéao
e pos-graduacgao, realizagdo de pesquisas e atividades de extensdo, bem como programas e servigos voltados ao aperfeicoamento do processo de
ensino e aprendizagem;

VI — assegurar a avaliagdo das necessidades educacionais dos estudantes com deficiéncia matriculados na rede publica municipal de ensino no
inicio e ao longo do processo de ensino e aprendizagem, por meio de equipe multiprofissional e interdisciplinar, conforme estabelece esta
Deliberagao.

CAPITULO 1l
DAS DEFICIIAENCIAS,‘ TRANSTORNO GLOBAL DO DESENVOLVIMENTO, ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTAGAO E TRANSTORNOS
FUNCIONAIS ESPECIFICOS

Art. 10. Para fins desta Deliberacédo, os educandos aos quais devera ser assegurado Atendimento Educacional Especializado — AEE séo aqueles
que apresentam:

| — deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial;

Il — transtorno global do desenvolvimento: aqueles que apresentam um quadro de alteragbes no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relagdes sociais, na comunicagdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa definigdo alunos com autismo classico,
sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificagao.

Il - altas habilidades/superdotacdo: aqueles que apresentam um potencial elevado e grande envolvimento com uma ou mais areas do
conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual, lideranga, psicomotora, artes e criatividade, conforme dispde a Lei 13.146, de 06 de
julho de 2015.

IV — transtornos funcionais especificos: aqueles que apresentam dificuldades de aprendizagem e/ou comportamento que podem se manifestar
numa falta de habilidade para se expressar ou compreender a fala, para ler, escrever, dominar a ortografia ou realizar calculos matematicos,
desatencao e hiperatividade/impulsividade.

§ 1°. A formagao minima do professor para o atendimento na Sala de Recursos Multifuncionais é especializagdo em Educagao Especial.

§ 2°. A formag&o minima obrigatéria do professor para o atendimento do educando com transtornos funcionais especificos sera a especializagao
em Psicopedagogia ou outra que o habilite para o trabalho com os transtornos funcionais especificos.

§ 3°. As mantenedoras terdo prazo de trés anos para adequagado da formagéo do professor especialista em Educagédo Especial de Salas de
Recursos Multifuncionais para a especializagdo também em Psicopedagogia, ou outra que o habilite ao atendimento dos educandos que
apresentem transtornos funcionais especificos.

CAPITULO IV

DAS INSTITUIGOES DE ENSINO PUBLICAS E PRIVADAS
Secao |

Da inclusao no ensino regular

Art. 11. A instituicdo de ensino regular de qualquer etapa ou modalidade da Educagdo Basica garantirda em seu Projeto Politico Pedagogico o
acesso e o atendimento a educandos com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagédo e transtornos
funcionais especificos, zelando pela qualidade do processo ensino e aprendizagem, observando-se o disposto no Art. 10 desta Deliberagao.

§ 1°. A instituicdo de ensino regular, ao construir e implementar seu Projeto Politico Pedagdgico devera promover, se necessario, a adequagao e
organizacao de classes comuns de ensino, Classes Especiais, quando necessario, e implantar Atendimento Educacional Especializado — AEE, no
turno inverso.

§ 2°. Para o atendimento ao estudante com deficiéncia na rede regular de ensino a instituicdo devera prover, entre outros, infraestrutura e recursos
materiais, pedagoégicos e tecnoldgicos adequados, profissionais, professores especialistas em Educagéo Especial, Psicopedagogia, tradutor ou
intérprete e pessoal de apoio para as atividades de alimentagéo, higiene e mobilidade dos estudantes que necessitam desse tipo de atendimento.

§ 3°. E proibido recusar, cobrar valores adicionais, suspender, procrastinar, cancelar ou fazer cessar matricula de aluno em instituicdes de ensino
publico ou privado, em razao de sua deficiéncia ou dificuldade de aprendizagem.

Art. 12. Para assegurar o Atendimento Educacional Especializado — AEE, complementar e suplementar, as mantenedoras de ensino publico e
privado deverao prever e prover:

| — acessibilidade nas edificagdes, com a eliminagdo de barreiras arquiteténicas nas instalagdes, no mobiliario e nos equipamentos, nos sistemas
de comunicagéao e informagéo, conforme normas técnicas vigentes;

Il — professores capacitados para atender as classes comuns;

Il — professores habilitados e/ou especializados para o atendimento as Classes Especiais, Salas de Recursos Multifuncionais;

IV — flexibilizagédo e adaptagéo curricular, em consonancia com o Projeto Politico Pedagdgico da instituicdo de ensino;
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V — oferta de educacéao bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, como primeira lingua e na modalidade escrita da Lingua Portuguesa
como segunda lingua, aos estudantes surdos ou com deficiéncia auditiva, quando necessario;
VI — acessibilidade em Braille, Soroba e demais tecnologias assistivas aos educandos cegos, quando houver necessidade.

Art. 13. Para o atendimento aos educandos com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacédo, nas salas
comuns, mediante necessidade constatada por avaliagéo psicoeducacional no contexto escolar, as mantenedoras deveréo observar:

| - mais um professor para cada turma, até o limite maximo do seu ensalamento, que tenha matriculado a partir de um educando com deficiéncia,
transtorno global do desenvolvimento, altas habilidades/superdotagdo, podendo chegar a no maximo dois, considerando os casos que exijam
apoios intensos e continuos.

§ 1°. Na Educagéo Infantil para turmas com mais de dois educandos com deficiéncia e/ou transtorno global do desenvolvimento, a avaliagéo
psicoeducacional no contexto escolar podera indicar ou ndo a necessidade de mais um professor.

§ 2°. Na coexisténcia de mais de uma sala com oferta de mesmo nivel/ano devera ocorrer distribuicdo equitativa dos educandos com deficiéncia,
transtorno global do desenvolvimento, altas habilidades/superdotagdo, cumprindo o principio da incluséo.

Secgao ll
Do Atendimento Educacional Especializado - AEE

Art. 14. E considerado Atendimento Educacional Especializado — AEE, aquele de carater complementar e suplementar ofertado pelas instituigdes
de ensino regular, para atender as necessidades educacionais especiais dos educandos.

§ 1°. O Atendimento Educacional Especializado — AEE podera ser ofertado de forma complementar ou suplementar a escolarizacdo em Salas de
Recursos Multifuncionais, Centros de Atendimento Educacional Especializados conveniados e em Centros de Atendimento Especializados criados
pelo municipio.

§ 2°. Consideram-se recursos de acessibilidade na educagao os que asseguram condigdes de acesso ao curriculo dos educandos com deficiéncia
ou mobilidade reduzida por meio da utilizacdo de materiais didaticos e pedagdgicos, espagos, mobiliarios, equipamentos, sistemas de comunicacao
e informacgao e outros.

Art. 15. Para o Atendimento Educacional Especializado — AEE, a mantenedora de ensino publico e privado devera providenciar, de acordo com a
demanda:

| — Salas de Recursos Multifuncionais;

Il — professores habilitados para o Atendimento Educacional Especializado — AEE, conforme estabelecido no Capitulo VIII desta Deliberagao;
Il — tradutor e intérprete da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), guia-intérprete;

IV — profissionais de apoio escolar para as atividades de alimentacéo, higiene e mobilidade do estudante;

V — atendimento pedagdgico domiciliar;

VI — atendimento pedagdgico hospitalar;

VIl — professores itinerantes.

Secao lll
Da Salas de Recursos Multifuncionais

Art. 16. Considera-se Salas de Recursos Multifuncionais o espago organizado com material didatico, recursos pedagogicos de acessibilidade e
equipamentos especificos que visam ao Atendimento Educacional Especializado — AEE e transtornos funcionais especificos.

§ 1°. Serdo atendidos nas Salas de Recursos Multifuncionais os educandos com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento, altas
habilidades/superdotagéao e transtornos funcionais especificos.

§ 2° O atendimento em Salas de Recursos Multifuncionais devera assegurar a avaliagdo psicoeducacional no contexto escolar, ao longo do
processo, registrada em formulario préprio.

Segéao IV
Da Classe Especial

Art. 17. Considera-se Classe Especial o espago organizado com material didatico, recursos pedagdgicos de acessibilidade, equipamentos
especificos que visam ao Atendimento na Modalidade Especial para educandos com transtorno global do desenvolvimento.

§ 1°. O atendimento em Classe Especial devera assegurar a avaliagao psicoeducacional no contexto escolar, ao longo do processo, de acordo com
a organizacgao do sistema de avaliagdo da escola, registrada em formulario proprio.

§ 2°. A Classe Especial sera de carater transitério até que o educando nela inserido possa frequentar a classe comum com os atendimentos
especiais previstos.

§ 3°. O numero maximo de educandos na Classe Especial sera de 05 (cinco) por turma e o atendimento sera realizado por dois professores.

Secao V
Da Instituicao de Educacao Regular na Modalidade Especial

Art. 18. A instituicdo de educagdo na modalidade Educagdo Especial visa garantir a oferta da Educagéo Infantil, Ensino Fundamental e na
modalidade de Educagédo de Jovens e Adultos e programas de Educagao Especial para o trabalho, aos educandos com necessidades educacionais
especiais que apresentem dificuldades acentuadas no processo de ensino e aprendizagem.

§ 1°. O ingresso do educando na instituicdo de educagdo na modalidade Educacéo Especial dar-se-a na Educagao Infantil e Ensino Fundamental,
contemplando a modalidade Educagéo de Jovens e Adultos, a partir do encaminhamento indicado na avaliagdo diagndstica, acompanhado por
laudo diagnostico de especialista.
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§ 2°. As instituicdes de educacdo na modalidade Educacéo Especial deverao ter curriculo proprio, atendendo as Diretrizes Curriculares Nacionais,
com predominio do uso de métodos individualizados de ensino e de recursos especificos, de acordo com as necessidades e caracteristicas de
aprendizagem dos educandos.

Art. 19. A instituicao de ensino na modalidade Educagao Especial devera atender aos seguintes requisitos:

| — Projeto Politico Pedagégico e Regimento Escolar analisado pelo érgdo competente do Sistema Municipal de Ensino e adequado as
necessidades dos educandos;

Il — acessibilidade nas edificagcdes, com a eliminagdo de barreiras arquitetdnicas nas instalagdes, com as devidas adequagdes no mobiliario, nos
equipamentos e no sistema de comunicacéo e informagdo, conforme normas técnicas vigentes;

Il — professores, diretores e supervisores educacionais/coordenadores pedagégicos especializados em Educagéo Especial;

IV — material escolar, material didatico e equipamentos;

V — formagao de turmas:

atendimento individualizado para criangas de 0 a 3 anos de idade;

até seis educandos para as turmas de Educagao Infantil/Pré Escola;

até oito educandos para as turmas do Ensino Fundamental;

até dez educandos para as turmas de Educagéo de Jovens e Adultos — EJA, integradas a programas de Educagao Especial para o trabalho.

Paragrafo Unico. A organizagao de turmas de educandos com multiplas deficiéncias devera obedecer ao critério de até seis educandos por turma.

Segao VI
Do Centro Municipal de Atendimento Especializado

Art. 20. Os atendimentos terapéutico-educacionais especializados serdao ofertados no Centro Municipal de Atendimento Especializado, pela
Secretaria Municipal de Educagao, e entendidos como atendimentos especializados aos educandos com deficiéncia na area visual, auditiva,
intelectual, multipla deficiéncia, disturbios de aprendizagem, desatengdo e hiperatividade/impulsividade, transtorno global do desenvolvimento,
alteragdes da fala e linguagem, altas habilidades/superdotagéo e atraso do desenvolvimento.

§ 1° Ao Centro Municipal de Atendimento Especializado cabe apoiar, dar suporte e colaborar na identificacdo das necessidades educacionais
especiais e especificas dos educandos além de atuar em projetos de prevengéo, com vistas ao desenvolvimento de potencialidades e resgate de
melhores condi¢cdes de desempenho escolar.

§ 2°. O Centro Municipal de Atendimento Especializado ofertara, considerando a necessidade de atendimento dos educandos, atendimento
terapéutico-educacional especializado nas areas de Pedagogia, Psicologia, Fonoaudiologia, e equipes médica e multidisciplinar, avaliagdo
diagndstica e reeducacéao visual e auditiva, além de professores de apoio especializado, conforme previsto no Art. 7°, inciso V e Art. 9° inciso Il

Art. 21. Os atendimentos terapéutico-educacionais especializados serdo assegurados pela Secretaria Municipal de Educagéo para educandos das
instituicdes educacionais mantidas pelo municipio de Londrina, incluindo orientagdo a familia, a comunidade e a escola, conforme previsto no Art.
7°, inciso V.

Art. 22. A mantenedora podera criar outros atendimentos terapéutico-educacionais e especializados afins e utilizar-se, em parceria, dos
atendimentos ja existentes no municipio.

CAPITULOV )
DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

Art. 23. A organizagao do Projeto Politico Pedagogico da instituicdo de ensino devera tomar como base as normas e diretrizes curriculares
nacionais, considerando as especificidades dos educandos da Educagao Especial.

§ 1°. As instituicdes devem garantir no seu Projeto Politico Pedagdgico a flexibilizagdo curricular e o atendimento pedagdgico para suprir as
necessidades educacionais especiais de seus educandos.

§ 2°. Em caso de graves comprometimentos ou de multipla deficiéncia, a instituicdo de ensino devera prever adaptacdes razoaveis, objetivando
desenvolver as habilidades de seus educandos.

Art. 24. O Projeto Politico Pedagdégico da instituigdo de ensino regular deve institucionalizar a oferta do Atendimento Educacional Especializado —
AEE, prevendo em sua organizagao:

| — avaliagéo psicoeducacional no contexto escolar, atualizada, realizada por professor de Salas de Recursos Multifuncionais e/ou por equipe
multiprofissional e interdisciplinar;

Il - plano e cronograma do Atendimento Educacional Especializado — AEE, prevendo identificagdo das deficiéncias, do transtorno global do
desenvolvimento, altas habilidades/superdotacdo e transtornos funcionais especificos, dos educandos, bem como a definicdo dos recursos
necessarios e das atividades a serem desenvolvidas;

Il = matricula no Atendimento Educacional Especializado — AEE de educandos matriculados no ensino regular da prépria escola ou de outra
escola, respeitados os parametros delineados na presente Deliberagao;

IV — Salas de Recursos Multifuncionais e Classe Especial com especificagdo do espago fisico, mobiliario, materiais didaticos, recursos pedagogicos
e de acessibilidade e equipamentos especificos;

V — professores para o Atendimento Educacional Especializado — AEE;

VI - outros profissionais que atuem no apoio, principalmente nas atividades de alimentagao, higiene e mobilidade;

VII — programa de capacitagao continuada para a Educagao Especial envolvendo professores, profissionais de apoio, coordenagao pedagodgica e
diregéo;

VIl — redes de apoio no ambito da atuagéo profissional, da formagdo, do desenvolvimento da pesquisa, do acesso a recursos, servicos e
equipamentos, entre outros que maximizem o Atendimento Educacional Especializado — AEE;

IX — articulagdo entre os professores da classe comum com os professores do Atendimento Educacional Especializado — AEE, com o professor
itinerante, para que os objetivos especificos de ensino sejam alcangados;

X — interlocugdo permanente com as familias, favorecendo a compreensao dos avangos e desafios enfrentados no processo de escolarizagédo, bem
como dos fatores extraescolares que possam interferir nesse processo;

XI — organizagdo de todas as atividades escolares de forma compartilhada com os demais educandos, evitando o estabelecimento de rotinas
inadequadas, tais como: horario reduzido, alimentagéo em horario diferenciado, aula em espagos separados e outros.
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§ 1°. A instituicdo que ndo ofertar o Atendimento Educacional Especializado — AEE devera constar no Projeto Politico Pedagégico a informagéo do
mesmo em outra instituicdo proxima que disponibiliza a oferta ou em centro especializado.

§ 2°. O Regimento Escolar regulamentara o Projeto Politico Pedagégico.

CAPITULO VI
DA AVALIAGAO PARA A IDENTIFICAGAO DAS DEFICIENCIAS, TRANSTORNO GLOBAL DO DESENVOLVIMENTO, ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTAGAO E TRANSTORNOS FUNCIONAIS ESPECIFICOS

Art. 25. A identificagdo de deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacéo e transtornos funcionais especificos
sera realizada mediante avaliagéo inicial (diagndstica) e ao longo do processo de ensino aprendizagem (psicoeducacional no contexto escolar) pelo
professor da Sala de Recursos Multifuncionais ou por equipe multiprofissional e interdisciplinar.

§ 1°. A avaliacéo inicial consiste no resultado da avaliagao psicopedagogica, dos diagnosticos clinicos, pedagégicos e informagdes prestadas pelos
pais ou responsaveis, realizada pelo professor da Sala de Recursos Multifuncionais e/ou equipe multiprofissional e interdisciplinar.

§ 2°. A avaliagédo do educando da Educacao Especial, ao longo do processo de ensino e aprendizagem, compreende diversas etapas, envolvendo
procedimentos sistematicos, tendo como base a organizagéo curricular da instituicdo de ensino e o grau de desenvolvimento apresentado pelo
educando no inicio do processo, podendo implicar em reclassificagcdo, ou terminalidade, em escolas que ofertam os anos finais do Ensino
Fundamental.

§ 3°. Para os procedimentos de avaliagéo a instituigdo devera contar com:

| — a experiéncia de seus profissionais: corpo docente, dire¢gao e supervisdao/coordenagao pedagodgica;
Il — servigos especializados, realizados por professor da Sala de Recursos Multifuncionais e/ou equipe multiprofissional e interdisciplinar;
Il — a participagao da familia e, quando necessario, outros servigos afins.

Art. 26. Os procedimentos para classificagao, reclassificagdo e aproveitamento de estudos, previstos nas normas que regem o Sistema Municipal
de Ensino, aplicam-se, também, aos educandos com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacéo e
transtornos funcionais especificos.

Art. 27. E facultado as instituigbes de ensino as possibilidades apontadas no art. 25, § 2°, a certificagdo de conclusdo de escolaridade e
terminalidade especifica.

§ 1°. A certificacdo a que se refere o caput devera ser fundamentada em avaliagédo, realizada pelo professor e equipe multidisciplinar e
interdisciplinar que indique as competéncias desenvolvidas pelo aluno de forma descritiva, no Histérico Escolar.

§ 2°. A terminalidade especifica devera possibilitar novas alternativas educacionais ou encaminhamento para cursos de Educagéo de Jovens e
Adultos e para a Educagao Profissional, visando a inser¢do do educando na sociedade e no mundo do trabalho.

§ 3°. A Secretaria Municipal de Educagao devera orientar, acompanhar e aprovar os procedimentos dos casos de certificacdo da terminalidade
especifica.

Art. 28. O educando que apresentar caracteristicas de altas habilidades/superdotagdo tera suas atividades de enriquecimento curricular, no ensino
regular e na Sala de Recursos Multifuncionais e a possibilidade de aceleragdo de estudos para concluir em menor tempo o programa escolar,
utilizando-se dos procedimentos da reclassificagdo compativel com o seu desempenho escolar e maturidade sécio-emocional.

CAPITULO VII
DA MATRICULA, PERMANENCIA E SUCESSO NA REDE DE ENSINO

Art. 29. A matricula do educando com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacédo e transtornos funcionais
especificos no Sistema de Ensino consiste em direito subjetivo, ndo sendo permitida sua recusa por qualquer instituicdo de ensino da Educacéo
Basica.

Paragrafo unico - Para classes do ensino comum, bem como no Atendimento Educacional Especializado — AEE, oferecido em Salas de Recursos
Multifuncionais e em instituigbes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos conveniadas com o municipio, a matricula devera
ser realizada duplamente na mesma ou em outra instituicdo de ensino.

Art. 30. Nos termos da legislagéo vigente, fica vedada, em todo Sistema Municipal de Ensino de Londrina, a cobranga de valores adicionais de
qualquer natureza em suas mensalidades, anuidades e matriculas no cumprimento destas determinagdes.

CAPITULO VIII
DOS PROFISSIONAIS DA EDUCAGAO ESPECIAL

Art. 31. Para atuagédo no Atendimento Educacional Especializado — AEE, o professor devera ter formagédo que o habilite para o exercicio da
docéncia e formagao especifica para a Educagao Especial.

Art. 32. A formacéo de professores para a Educacéo Especial dar-se-a:
| — em curso de Licenciatura Plena;
Il — em curso de poés-graduacao especifico em Educagéo Especial;

Il — em programas de complementagéo pedagdgica para Educagéo Especial.

§ 1°. Sera admitida a formagéo de professores para a Educacédo Especial em curso Normal ou equivalente em nivel médio, de forma conjugada ou
ndo com a Educacao Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental.

§ 2°. Para atuagdo no atendimento aos transtornos funcionais especificos o professor deve ter formagao em curso de Psicopedagogia ou outra que
habilite ao trabalho com as dificuldades especificas.

Art. 33. A mantenedora devera assegurar formacéo continuada para professores que atuam no Atendimento Educacional Especializado e demais
profissionais da educagao garantindo que o processo de inclusdo seja efetivo nas instituicdes de ensino.
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Art. 34. Sao atribui¢cdes do professor do Atendimento Educacional Especializado — AEE:

| — avaliar os educandos para ingresso ao Atendimento Educacional Especializado — AEE;

Il — elaborar e executar Plano de Atendimento Educacional Especializado — AEE, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagdgicos e da acessibilidade;

Il — elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagogicos de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos
educandos da Educagéo Especial;

IV — organizar o tipo e o niumero de atendimentos aos educandos na Sala de Recursos Multifuncionais e nas Classes Especiais;

V — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade da sala de aula, bem como em outros ambientes
da escola;

VI — orientar os demais professores e familias sobre os recursos pedagdgicos e de acessibilidade utilizados pelo educando;

VIl — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais dos educandos, promovendo autonomia e participacao;

VIIl — estabelecer articulagdo com os demais professores da instituicido de ensino, visando a disponibilizagdo dos servigos, dos recursos
pedagogicos e de acessibilidade e das estratégias que promovem a participagéo dos educandos nas atividades escolares em geral.

CAPITULOIX
DAS DISPOSIGOES FINAIS E TRANSITORIAS

Art. 35. A Educacdo de Tempo Integral e Jornada Ampliada ndo previstas nas normatizagdes referentes a modalidade Educacédo Especial devem
assegurar o Atendimento Educacional Especializado - AEE, conforme a organizagao dos cursos ofertados pela instituicdo de ensino.

Art. 36. As instituicdes de ensino terdo o prazo de até trés anos, a contar da data da publicagao desta Deliberacéo, para atender aos dispositivos
nela contidos.

Art. 37. Esta Deliberagdo entra em vigor na data de sua publicagédo, revogada a Deliberagao n° 08/2003, do Conselho Municipal de Educacgéo e
demais disposigdes em contrario.

Art. 38. Os casos omissos a esta Deliberagao serao resolvidos pelo Conselho Municipal de Educagao de Londrina — CMEL.
DELIBERAGAO DO PLENARIO
O Conselho Municipal de Educagao aprova por maioria de votos a presente Deliberagao.

Em, 07 de dezembro de 2016. Vera Lucia Pereira da Silva Moura - Presidente do Cmel

PROCESSO N° 047/2013

INDICAGAO N° 05/2016 — CMEL APROVADA EM: 14/12/2016
INTERESSADO: Sistema Municipal de Educagao de Londrina

Assunto: Normas para a Educagéao Especial no Sistema Municipal de Ensino de Londrina

Relatores (as): Alceni Alves de Lima
Juliana Rufino Orthmeyer
Ludmila Dimitrovicht de Medeiros
Marco Antonio Modesto
Marco Aurélio Betiol
Maria Cristina Villa.

I — O Caminho percorrido na construgao da Indicagao
1. Histérico

Com o objetivo de elaborar as normas complementares e promover estudos de revisdo da Deliberagdo n° 08/2003, que normatizou a oferta da
modalidade Educagdo Especial no Sistema Municipal de Educagéo de Londrina, a Camara de Educagao Basica (CEB), recebeu da Presidéncia do
Conselho Municipal de Educagdo, em 23 de setembro de 2013, a respectiva minuta, para discussao e atualizagdo da mesma.

Devido ao trabalho com outras Delibera¢des, a CEB s6 iniciou efetivamente as discussdes da citada minuta a partir de 2015.

Esta normativa é resultado do trabalho da Camara e propde atualizar o regramento acerca da inclusdo da pessoa com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagcdo e os transtornos funcionais especificos no Sistema Municipal de Educagéo de
Londrina e estabelece as diretrizes operacionais para a sua efetiva implementagdo em todo o municipio de Londrina.

1.1 Consultas e Contribuicées a CEB

Com base no principio da gestdo democratica, esta Camara realizou reunides e debates com apoio da comunidade escolar e setores da sociedade
civil e dos segmentos da sociedade que atuam com a modalidade Educagao Especial, com destaque para a Secretaria de Estado da Educacéo
(SEED), o Sindicato de Escolas Particulares do Parana (SINEPE/PR) e as demais instituigbes relacionadas a essa area especifica.

Durante a elaboragdo dessa minuta, a CEB também realizou reunides com representantes do atendimento a essa modalidade no municipio.
Participaram dessas, de forma individual e em reunibes pré-agendadas da Camara, membros da sociedade ligados direta e indiretamente a
Educagédo Especial e inclusiva. Em 09 de setembro de 2015, a terapeuta ocupacional Maria Madalena Moraes Santana participou com diversas
contribuigdes em reunido da CEB. Em 10 de junho de 2015, a Camara recebeu a professora Maria Edwirges Guerreiro Leme, do ILECE (Instituto
Londrinense de Educagédo para Criangas Excepcionais), quando a mesma ofereceu muitas contribuicdes ao debate. Em 11 de margo de 2016, a
gerente de Atendimento Educacional Especializado, da Secretaria Municipal de Educacao, Cristiane Sola, participou também de uma reunido
propria da CEB, nao s6 esclarecendo duvidas sobre o atual atendimento prestado pelo municipio como, também, novas contribuigdes. Em 16 de
maio de 2016, a Camara realizou uma reunido conjunta com os membros de instituicbes de atendimento especializado de Londrina (ILECE,
Instituto Roberto Miranda, Escola Manaim-COL, representante do Atendimento Educacional Especializado do NRE/Londrina) e a professora
Cristiane Sola da Geréncia de Atendimento Especializado da Secretaria Municipal de Educagéo. Nessa reunido, além do relato da forma como sao
feitos os atendimentos da modalidade de Educacéo Especial em Londrina, também foi possivel a CEB receber sugestdes e contribuicdes muito
Uteis desses membros que, efetivamente, séo os que atendem o publico alvo dessa modalidade no municipio de Londrina.
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1.2 Consulta Publica e Versao Final

Apos definicdo de uma minuta pelo Conselho Pleno, fixou-se a realizagdo de Consulta Publica on-line, no periodo de 10/10/2016 a 10/11/2015
prorrogada até 25/11/2016.

Através do site oficial da Prefeitura de Londrina, foi disponibilizado um formulario para que os diversos segmentos ligados e interessados na
Educagao Especial no Sistema Municipal de Ensino apresentassem suas contribuigdes.

Durante esse periodo de contribuigdes, a CEB teve a oportunidade de participar, através do seu presidente e acompanhado da assessoria técnica
do Conselho Municipal de Educagéo, de um debate, realizado em 28/11/2016 na sala do CMEL, com o professor José Dorival Perez, membro
titular do Conselho Estadual de Educacgao do Parana, que também apresentou sugestdes e contribuicbes para a Deliberagdo em questéo.

Em posse e com base nas contribuigdbes dos mais variados segmentos ligados a educagcdo em Londrina, a Camara de Educacéo Basica do
Conselho Municipal de Educagao realizou diversas reunides, de carater ordinario e também extraordinario para discutir, refletir e deliberar, de forma
definitiva, a Deliberagdo da Educacéo Especial e sua respectiva Indicagdo. Na 62 Reunido Extraordinaria do Conselho Municipal de Educacgao,
realizada em 07/12/2016 no INESUL, onde o Conselho Pleno, dentro de suas atribuicbes legais, analisou, discutiu e aprovou a referida
Deliberagéo, que entrard em vigéncia na data de sua publicagéo, substituindo a entéo vigente Deliberagédo n° 08/2003.

Il - Cenario da Educacao Especial em Londrina

A inclusdo é um movimento mundial marcado por muitos momentos de luta e de conquistas que vao desde a realizagdo de convengdes, criagcdo de
decretos e proclamacgéao de leis; um movimento muito forte no combate ao preconceito de trajetéria histérica, que veio sensibilizar e convencer as
sociedades acerca do entendimento da pessoa com deficiéncia como alguém de direitos, numa perspectiva ética de respeito a diversidade e
valorizagdo do ser humano.

Cada pais tem a sua histéria em relagdo ao atendimento a pessoas com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento, superdotagao/altas
habilidades e, por isso, cada um deles tem utilizado diferentes formas de praticas inclusivas. Atualmente existem paises que fecharam todas as
escolas especiais mantidas pelo governo e todas as criangas com necessidades educacionais especiais sdo matriculadas nas escolas da rede
publica. Outros mantiveram os varios servigos: salas de recursos, classes especiais, servigo itinerante e algumas escolas especiais.

Segundo relatério do MEC sobre a Politica Nacional de Educagéo Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva,

“O movimento mundial pela educacao inclusiva é uma agédo politica, cultural, social e pedagégica, desencadeada em defesa do direito de todos
0s educandos de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminagdo. A educagao inclusiva constitui um paradigma
educacional fundamentado na concepgao de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenga como valores indissociaveis, e que avanga
em relagao a ideia de equidade formal ao contextualizar as circunstancias histéricas da produgédo da exclusao dentro e fora da escola.”

A situagdo acerca da Educagao Especial no municipio de Londrina ndo difere do conjunto de principios e praticas que norteiam as politicas
educacionais quando comparada ao que ocorre no cenario brasileiro, considerando as discussdes e providéncias tomadas para garantir o direito de
todos ao acesso dos bens e servigos disponiveis, embora os sistemas educacionais se diferenciem nas regras e formas de concretizagdo. Nao ha
consenso no meio social sobre as concepgdes e praticas de inclusdo. A inclusdo das pessoas com deficiéncia tem sido objeto de questionamentos,
muitas vezes isolados, de educadores, familias e dos proprios deficientes de que os direitos reivindicados sédo frequentemente violados. As
reflexdes sempre se voltam ao paradigma da inclusdo de todos e a sua forma de implantagdo e implementagdo. Este tema que ndo se consolidou
de forma integral, seja em Londrina ou nas demais cidades do Brasil, ainda gera polémicas e controvérsias, bem como diferentes formas de
compreender e implementar esse processo, que muitas vezes atrela-se a percepgao dos dirigentes governamentais sobre seu significado.

Foi possivel observar no processo de construgao da deliberagdo que o tema gera duvidas, anseios e preocupacgdes, sejam legislativas, financeiras,
administrativas, pedagdgicas, sociais e politicas. Reiteram-se nos debates algumas tendéncias sobre o conceito de inclusédo nas redes privada,
publica e filantrépica. Quando o tema foi tratado na CEB (Comissdo de Educagao Basica) envolvendo a SME, Nucleo Regional de Ensino (NRE),
representantes de escolas especiais, conselheiros representando diferentes segmentos da sociedade e escolas publicas, privadas e filantropicas
conveniadas, no PME (Plano Municipal de Educagéo) e na Consulta Publica da Educagédo Especial, foi possivel verificar as manifestagdes de
varias concepgoes e ideias sobre 0 modo de pensar e praticar a inclusdo e a Educacéo Especial, os quais diferem em natureza, principios e formas
de concretizagdo, em sala de aula. Observou-se que geralmente as discussdes, preocupacdes e questionamentos foram pautados em
consideragdes, como:

Preocupagoes:
e inseguranga e anseios com a capacitagdo dos professores;
e inseguranca de parte dos professores no atendimento as diferengas nas salas de aula, especialmente aos educandos com deficiéncia, pois
os professores especializados sempre se distinguiram por prestar unicamente esse atendimento;
e necessidade de pesquisas sobre a escolarizagdo de educandos com deficiéncias;
e necessidade do reconhecimento de que os educandos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e superdotagdo/altas
habilidades apresentam possibilidades de aprendizagem;
conhecimento sobre didaticas e metodologias possiveis de ensinar os educandos com deficiéncias;
a adaptacgado e readequacgédo dos prédios escolares para o atendimento as deficiéncias;
a diminuigdo do nimero de educandos nas turmas com educandos de AEE;
bom senso das equipes gestoras das unidades escolares, na distribuicdo equitativa dos educandos de AEE nas turmas denominadas
comuns;
e aexisténcia de um auxiliar nas turmas que atendem criangas com deficiéncias;
e questdo sobre a efetivagdo da equipe de multiprofissionais com numero suficiente para o acompanhamento sistematizado da demanda da
rede municipal de ensino;
e elevacdo do numero de professores para Salas de Recursos Multifuncionais, visando também o atendimento aos transtornos funcionais
especificos;
importancia da criagcdo de Centros Municipais de Atendimento Especializado;
criagéo da Escola Especial Municipal;
alternativas para atendimento dos educandos com transtornos especificos de aprendizagem;
articulagdo dos professores de atendimento educacional especializado com os professores regentes que ministram os varios componentes
curriculares e projetos de forma que todos exponham suas expectativas e experiéncias num trabalho conjunto e interligado na
aprendizagem da crianga;
e reivindicagdes sobre programas de atendimentos de pessoas jovens, adultas e idosas que encontram-se fora do contexto educacional;
e acompanhamento e avaliagédo sobre a insergao das pessoas com deficiéncia no mercado de trabalho;
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e indagacgbes e reclamagbes sobre a morosidade dos atendimentos da area da saude e dos processos que integram as avaliagbes
psicoeducacionais;

e acompanhamento a familia e interlocugdo das mesmas com profissionais do atendimento;

e necessidade de tomada de providéncias do sistema municipal de educacéo e 6rgdos afins quanto aos casos de educandos faltosos, que
ndo prosseguem ou nunca compareceram aos atendimentos oferecidos em Classe Especial, Salas de Recursos Multifuncionais,
tratamentos médicos, ou seja, familias que vao na contramao néo colaborando que os educandos exergam os seus direitos;

e repensar o contexto de cada inclusdo observando quando inclui enquanto presenga fisica e segrega na falta de condigdes;

e temor dos professores da Educacéo Especial em relagédo a possibilidade de perda do espago que conquistaram nas escolas e instituicbes
escolares especializadas;

e ampliagdo do nimero de salas para atendimento dos educandos de Salas de Recursos Multifuncionais;

e ampliagdo do numero de psicologos, psicopedagogos, entre outros;

e equipe de multiprofissionais suficiente para atender a demanda da rede municipal de ensino.

Evidencia-se, desta forma, a necessidade de reflexdes para se efetivar a Educagdo Especial na perspectiva inclusiva, assim como, colocar em
pratica as a¢des que precisam avangar para que ela ocorra de forma eficiente nas unidades escolares do municipio de Londrina. Entretanto, a
discussdo deste tema requer, sobretudo, a sensibilizagdo de se colocar no lugar do outro, como condi¢gdo fundamental. Para se discutir com
embasamento faz-se necessaria a obtengdo de informagdes do que as variadas deficiéncias requerem; conhecer quais sdo as barreiras, os
preconceitos e discriminagdes pelas quais estas pessoas passam; se colocar no lugar da trajetéria familiar da pessoa com deficiéncia, sobretudo,
quando estas ndo possuem condigbes financeiras suficientes e a compreensdo de que a pessoa com deficiéncia possui a sua posigao social
enquanto direito.

Para tanto, esta indicacdo destaca a necessidade da programagao de féruns especificos a tematica, estimulando a participagado das pessoas com
deficiéncia em defesa dos interesses politicos e fortalecimento das prerrogativas educacionais. Dar o direito de voz a todos os envolvidos,
sobretudo, ouvir as pessoas com deficiéncia, estudantes ou ndo, enquanto pessoas de direito e a quem se direciona a discussao. Salienta-se que a
valorizagdo da Educagéo Especial implica no oferecimento de condi¢des para que a comunidade escolar seja ouvida, observando os resultados,
avancos, problemas, ansiedades, ouvindo professores, equipe pedagdgica, gestores, educandos e familias. Trata de uma tematica que demanda
reflexdes e preocupacgdes acerca do direito constitucional da inclusdo das pessoas com deficiéncia na escola de ensino regular, bem como a
garantia de uma educagdo de qualidade. Assim a realizagdo de féruns sobre a educagéo inclusiva torna o processo mais auténtico e legitimo,
possibilitando neste contexto, mostra-la ndo somente como um paradigma ou ideologia no cenario educacional londrinense, mas sim uma realidade
vigente que provoca a sociedade na busca de mais clareza sobre as reais situa¢cdes da Educacado Especial, bem como da criagéo das condi¢cdes
necessarias para a equalizagdo de oportunidades na universalizagdo do acesso a escola publica gratuita e com qualidade para todos. O rico debate
social e institucional acerca desses aspectos oportuniza o apontamento da necessidade da materializagéo de agdes concretas, encaminhamentos e
ajustes que envolvam desde mudancgas de cultura escolar, até adaptagdes importantes na infraestrutura educacional em seus diversos aspectos.
Nao podemos cair em armadilhas e em modismos, a pauta deve sempre focar a preocupagao permanente com este publico, tendo os resultados e
as pesquisas como fontes de avaliagdo sobre o que é melhor para estas pessoas: criangas, adolescentes, jovens, adultos e idosos. Ou seja, ndo
basta implantar a Educagdo Especial na perspectiva inclusiva, é preciso ir além, de forma a obter a avaliagdo constante do seu andamento e
processos implicitos, expectativas, sucessos, pontos positivos e negativos, entre outras questdes, por meio de consultas as instituicdes escolares e
féruns agendados para discussdo e encaminhamentos. As discussdes devem ser coletivas, ampliadas e sobre isto o sistema de ensino necessita
ter a clareza e compreenséo.

Percebe-se a necessidade de um estudo mais aprofundado centrado nas experiéncias e vivéncias da proposta de Educacao Inclusiva analisando-a
com base nos contextos: politico, econdmico, social e educacional londrinense. Recomenda-se a SME sobre a importancia e a necessidade da
presenca de um pesquisador na area educacional objetivando obter entre outros temas, uma leitura clara do processo da Educagado Especial na
perspectiva inclusiva nas unidades escolares. Desta forma, sera possivel viabilizar estudos e analises mais fundamentados e consequentemente as
propostas de a¢des serdo mais condizentes aos resultados apresentados.

Diante dos apontamentos evidencia-se a necessidade da superagdo de obstaculos como insegurangas, medos e preconceitos por meio da
divulgacdo dos servigos e recursos educacionais existentes e a difusdo de experiéncias bem sucedidas nos varios contextos das unidades
escolares envolvendo os educandos com deficiéncias. Assim como verifica-se a necessidade da avaliagdo acerca das a¢des pedagogicas e dos
resultados das Salas de Recursos Multifuncionais, Classes Especiais, salas comuns nas unidades escolares e CMEls da rede municipal, bem como
os demais atendimentos das instituicdes filantrépicas conveniadas com a PML e também as instituicdes particulares, com a finalidade de avangar
na fundamentagéo da pratica das teorias e propostas da Educagéo Especial inclusiva no cenario londrinense.

E pertinente constar o trabalho realizado pela prefeitura de Londrina, em 2013, contendo o Perfil dos Deficientes, o qual disponibiliza informagdes
que contemplam o segmento das pessoas com deficiéncia em nosso municipio. A base para o levantamento dos dados colhidos constituiu-se dos
resultados divulgados do Censo 2010, por parte do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Assim esta indicagdo considera importante
a analise dos dados apresentados no material visando facilitar o direcionamento das discussdes presentes na sociedade na busca de agdes e
politicas educacionais para este publico. Sdo apresentados dados acerca da condigdo da ocupagdo das pessoas com deficiéncia, por grupos de
idade e classes de rendimento nominal mensal de todos os trabalhos. E possivel observar por meio deste trabalho, a populagdo com deficiéncia
residente em Londrina e o tipo de deficiéncia e os grupos de idade, conforme tabelas abaixo.
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Tabela 1.1.1 - Populag&o residente e percentual da populacéo residente, por tipo de
deficiéncia em Londrina - 2000

PERCENTUAL
TIPO DE DEFICIENCIA PERMANENTE 1%?:;23#3 POPULAGAO
RESIDENTE %
Deficiéncia mental permanente 5794 1,30
Deficiéncia fisica — tetraplegia. paraplegia ou hemiplegia 1939 043
permanente Z
Deficiéncia fisica — falta de membro ou de parte dele (pema. 1055 0.24

brago, mao pé ou dedo polegar)

Deficiéncia visual — incapaz, com alguma ou grande
dificuidade permanente de enxergar i a1

Deficiéncia auditiva — incapaz, com alguma ou grande

dificuldade permanente de ouvir 13:965 308
Qeﬁdéntﬁa motora — incapaz, cpm alguma ou grande 18 645 417
dificuldade permanente de caminhar ou subir escadas ]

Pelo menos uma das deficiéncias enumeradas 50 511 11,30
Nenhuma dessas deficiéncias 394 723 28,29
Sem declaracio 1 831 0,41
Total Populagao Residente 447 065 100

Fonte: IBGE — Censo Demografico 2000.

Notas: 1- Dados da amostra.

2- As pessoas incluidas em mais de um tipo de deficiéncia foram contadas apenas uma vez.

3~ A categoria Nenhuma dessas deficiéncias inclui a populacio sem qualquer tipo de deficiéncia.

4- A soma dos totais podem apresentar divergéncias de valores em algumas unidades para mais ou
para menos da soma informada pelo IBGE.

Organizacdo dos dados: PML/ SMPOT/ DP/ Geréncia de Pesquisas e informagGes.

Tabela 1.1.2 - Populagdo residente, por tipo de deficiéncia e os grupos de idade - Londrina 2000
GRUPOS DE IDADE

TIPODEDEFICIENCIAPERMANENTE 0a4  5a9 10a14 15a18 20a24 25229 30a39 40249 50anos
danos anos anos anos anos anos anos anos ou mais

Total

ST o O defclios 534 1103 1538 1534 2086 2207 5833 9206 26470 50511
enumeradas

Deficiéncia mental permanente 192 366 3m 319 483 361 953 821 1891 5794
Deficiéncia fisica - tetraplegia, paraplegia

ou hemiplegia permanente 56 52 49 54 100 60 209 182 1176 1839
Deficiéncia fisica - falta de membro ou de

parte dele (perna, brago, méo pe ou dedo B 10 21 69 94 72 106 263 41 1085
polegar)

Deficiéncia visual —incapaz, com alguma

ou grande dificuldade permanente de 184 505 845 896 1192 1355 2003 G087 15598 29564
enxergar

Defiiénca auddva - incapaz, comalquma. — ygy  ge 33 280 440 403 1MT 1628 Q08 13808
ou grande dificuldade permanente de ouvir

Deficiéncia motora — incapaz, com alguma

ou grande dificuldade permanente de 182 166 197 288 436 412 1468 2548 12950 18 646
caminhar ou subir escadas

Nenhuma dessas deficiéncias 36637 37341 38563 41556 39517 33704 66057 48381 520968 394723
Sem declaracio 175 217 160 201 205 154 265 186 268 1831
Total da Populagdo Residente 37346 38661 40260 43290 41808 36065 72155 57772 79708 447065

Fonte: IBGE — Censo Demografico 2010.

Motas: 1- Dados da amostra.

2- Para a categoria Total: as pessoas incluidas em mais de um tipo de deficiéncia foram contadas apenas uma vez.

3 A categoria Nenhuma dessas deficiéncias inclui a populagao sem qualguer tipo de deficiéncia.

4- A soma dos totais podem apresentar divergéncias de valores em algumas unidades para mais ou para menos da soma informada pelo IBGE.
Organizagdo dos dados: PML/ SMPOT/ DP/ Geréncia de Pesquisas e informagdes.

A Secretaria Municipal de Educacdo de Londrina organiza os servigcos educacionais visando apoiar a escolarizacdo dos educandos com
deficiéncias e realizar o atendimento educacional especializado com o orgamento destinado as suas agdes por meio de setor proprio, Geréncia
Educacional de Apoio Especializado, da Diretoria Pedagdgica, responsavel pela orientacdo da politica de atendimento a estes educandos, de
acordo com as bases filoséficas, tedricas e metodoldgicas que norteiam as Diretrizes Curriculares para a Educagéo Basica, no que se refere ao
acolhimento e reconhecimento das suas diferengas no contexto escolar, para a efetivagdo de seu processo de aprendizagem e participagédo social.
Quanto a evolugdo da matricula da Educagdo Especial no Sistema Municipal de Ensino de Londrina observa-se gradativamente um crescente
indice de matricula de pessoas com deficiéncias, sendo possivel compara-la a partir de 2012, conforme dados apresentados pela Geréncia de
Apoio Especializado, da SME, referentes educacéo infantil nos CMEIs e CEls, ensino fundamental (1° ao 5° anos) e EJA.
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EDUCAGAO INFANTIL (CMEIs e CEls)

Ano educandos matriculados  educandos com necessidades Educagdo Especial % do total de matriculas
2012 11.604 - _
2013 11.469 33 0,2%
2014 11.707 106 0,9%
2015 12.098 200 1,6%
2016 14.277 287 2,0%

Em 2012, com 11.604 educandos matriculados na Educagado Infantil da rede municipal e CEIS, nido foi possivel contabilizar o numero de
educandos de inclusao, pois a SME por meio da GEAE néo realizava atendimento desta etapa. Embora possa se verificar uma propor¢do bem
pequena no conjunto da matricula total da educacgéo infantil observa-se uma ampliagdo da participacédo da crianga com deficiéncia a partir de 2014.
Em 2013, dos 11.469 educandos matriculados na Ed. Infantil, 33 educandos com Necessidades Educacionais Especiais — NEE representavam o
que corresponde a 0,2% do total de matriculas. Ja em 2014, dos 11.707 educandos matriculados na Ed. Infantil, 106 educandos apresentavam
NEE, o que corresponde a 0,9% do total de matriculas. Em 2015, observa-se dos 12.098 educandos matriculados na Ed. Infantil, que 200
educandos com NEE, corresponde a 1,6% do total de matriculas. Em 2016 com a exigéncia da matricula obrigatéria de criangas de 4 e 5 anos,
verifica-se a elevagédo de matriculas, sendo que dos 14.277 educandos matriculados na Educacgéo Infantil, registrou-se 287 educandos com NEE, o
que corresponde a 2% do total de matriculas.

Em relagdo aos CEls o nimero de criangas com deficiéncia em 2016, segundo a Geréncia de Apoio Especializado - GEAE compreende o total de
140 criangas sob acompanhamento da GEAE, os quais se encontram em andlise ndo sendo fechados como quadros definitivos de deficiéncia,
transtornos, altas habilidades e superdotagao devido a faixa etaria envolvida e o trabalho de estimulagdo desenvolvido pelos centros de educagéo
Infantil municipal e filantrépicos, bem como dos AEE das Escolas Especiais. Colocam que o trabalho de estimulagdo é fundamental nesta faixa
etaria para evitar o desenvolvimento destes quadros e/ou inclusive retirar a crianga de alguns tipos de quadros de transtornos.

ENSINO FUNDAMENTAL (1° ao 5° ano)

Ano educandos matriculados educandos com necessidades Educacéao Especial % do total de matriculas
2012 24.168 203 0,8%
2013 28.048 623 2,2%.
2014 28.055 752 2,6%
2015 27.261 1086 3,9%
2016 26.211 1173 4,4%

Observa-se nos ultimos anos um crescente aumento dos educandos com necessidades educacionais especiais, comparando os dados de 2012 a
2016. Em 2012, dos 24.168 educandos matriculados no Ensino Fundamental, 203 educandos apresentavam Necessidades Educacionais
Especiais, o que corresponde a 0,8% do total de matriculas. Enquanto que em 2016, 26.211 educandos matriculados no Ensino Fundamental, 1173
educandos com NEE, o que corresponde a 4,4% do total de matriculas.

EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

Ano educandos matriculados educandos com necessidades Educacéo Especial
2012 936 _

2013 733 45(com laudo) e 16 (sem laudo), 48 (com hipéteses)

2014 716 50(com laudo) e 16 (sem laudo), 60 (com hipoteses)

2015 605 47(com laudo) e 33 (sem laudo), 28 (com hipéteses)

2016 721

Uma das dificuldades com a modalidade de EJA refere-se a falta de laudo médico, ndo sendo possivel contabilizar com exatiddo os educandos
com deficiéncias.

A acessibilidade é um tema que vem inquietando e sendo questionado, tendo em vista a dificuldade de acesso de educandos com deficiéncia nas
escolas publicas da maioria das cidades brasileiras. Um dos desafios educacionais do Sistema Municipal de Ensino de Londrina se refere a
infraestrutura, pois assim como no Estado do Parana a maioria das instituigdes escolares foram construidas em momentos que as exigéncias de
acessibilidade ndo eram determinadas legalmente, de modo que a adaptagéo dos prédios escolares implica na realizagéo de intervengdes fisicas
que muitas vezes requerem elevados investimentos financeiros dificultando as reformas mais amplas que dependem de projetos que atendam as
normas de acessibilidade para recepgdo da populagdo com deficiéncia. Entretanto, observam-se, algumas iniciativas das préprias unidades
escolares da rede municipal de ensino e outras da SME, que quando possivel realizam pequenas adequag¢des como a instalacdo de algumas
rampas de acesso, colocagdo de corrimdes e a instalagdo de sanitarios adaptados quando ha disponibilidade de espago. Quando se trata de
edificios com mais de um pavimento, verifica-se a reorganizacdo dos espagos escolares e reformas no térreo visando o acolhimento e atendimento
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dos educandos com deficiéncia. No entanto, tratam-se apenas de algumas adequacdes quando surgem demandas viaveis. A acessibilidade requer
varios elementos e condigbes para que o direito as pessoas com deficiéncia seja realmente efetivado e nesse sentido tanto o conhecimento como
os investimentos precisam ser maiores.

O sistema Municipal de Ensino de Londrina precisa buscar mais recursos financeiros tendo em vista oferecer condigdes para que todas as
unidades escolares possam atender as criangas e pessoas com deficiéncia na educagao infantil, no ensino fundamental e na EJA, tendo por
objetivo garantir o direito de frequentar a escola com garantia de acessibilidade no espago escolar, para que possam desenvolver atividades
diversas, valorizando as suas capacidades e potenciais de forma a efetivar o desenvolvimento pleno. O acolhimento na educacéo inclusiva
pressupde a mudanga estrutural e cultural da escola para que todos os educandos tenham suas especificidades atendidas e se reconhegam como
parte integrante da escola. Muitas coisas ainda precisam ser feitas nos prédios escolares para que possam dispor de mais conforto, banheiros
adequados e salas de aula arejadas com espago.

Em razdo da dificuldade de obtengédo de informagdes sobre dados envolvendo a acessibilidade das unidades escolares, orienta-se a SME a
realizagdo de pesquisa e aplicagdo de instrumento de avaliacdo objetivando a analise e o diagnodstico de acessibilidade fisica (arquitetdnica) dos
espacgos das escolas e CMEIs/CEls, tendo como base as normas vigentes, atualmente, da ABNT/NBR 9050. A partir da avaliagao realizada sera
possivel diagnosticar as principais barreiras encontradas, as condi¢cbes improprias de acessibilidade a todos, realizar o mapeamento dos
educandos com deficiéncia nas escolas municipais e CMEls, propositura de mudancas e adaptagbes no espago diagnosticado com projetos
especificos, tendo em vista o planejamento e prazos para as devidas reformas e construgdes projetando-as no orgamento municipal. Considerando
que o dilema do servigo publico depende muitas vezes de recursos financeiros, verifica-se a necessidade da elaboragdo de um planejamento
especifico da SME com agdes a serem atingidas, possibilitando um cronograma que possibilite 0 acompanhamento de forma transparente.

De modo geral, as condi¢gdes de acessibilidade sdo necessarias para todas as instituicdes filantropicas, privadas e publicas, e em todos os
espacgos, de modo a permitir a livre circulagdo das pessoas com deficiéncia para que a inclusdo educacional ocorra efetivamente. Na rede
municipal as novas escolas, construidas ou reformadas, ja contemplam projetos prevendo a remogéo de obstaculos, adequagdes de banheiros,
construgao de rampas, instalagdes de corriméos e ampliagdo das dimensdes das portas das salas de aula, necessitando apenas de revisdes. No
entanto, convém ressaltar a importancia da participagdo e fiscalizacdo dos gestores escolares quanto ao acompanhamento das reformas e
construgdes, mantendo contato com o técnico responsavel pela obra. Para isso, é necessario que obtenham as orientagbes sob a responsabilidade
da SME a respeito de todas as normas vigentes referentes a inclusdo. Este acompanhamento inclui os projetos que envolvem a contrapartida de
calcionamentos nos prédios escolares da rede municipal, que devem ser previstos e também acompanhados por técnicos responsaveis durante a
construgao.

No que diz respeito ao transporte escolar adaptado os contratos da Prefeitura com as empresas de transporte preveem esta condigdo para que os
educandos com deficiéncia fisica possam ser transportados nas areas urbana e rural.

A educacéo eficaz supde um projeto pedagdgico que facilite 0 acesso a permanéncia, com éxito do educando no ambiente escolar, que assuma a
diversidade dos educandos, de modo a contemplar as suas necessidades e potencialidades. A pratica pedagdgica e o exercicio da agdo docente
requerem o aprimoramento permanente do contexto educacional. Para isso a formagao continuada de educadores assume um importante papel e
no nosso municipio, ela é ofertada tanto pela mantenedora quanto pelas préprias unidades escolares. A SME apresenta em sua programag¢do um
encontro para professores iniciantes com duragdo de 4 horas e formagao aos coordenadores pedagodgicos, diretores, professores de apoio, aos
professores das Classes Especiais e professores de contraturno. Prevé formagdo com continuidade aos professores das Salas de Recursos
Multifuncionais com a atribuigdo de serem multiplicadores por meio do atendimento nas praticas pedagdgicas das escolas. Ainda ha a possibilidade
da prépria unidade escolar se organizar e programar seus estudos referentes ao assunto, podendo ser realizados sob a responsabilidade da
coordenadora pedagdgica, convidados e mediante solicitagbes dos gestores escolares a Geréncia de Apoio Especializado da SME visando a
realizagdo da formagao em praticas pedagogicas em unidades escolares, CMEls e CEls que se interessarem, sendo:

- Formagao continuada oferecida as professoras de Salas de Recursos Multifuncionais e Classe Especial;

- Curso para professores iniciantes da Educacgéao Infantil e Ensino Fundamental;

- Formagéo continuada dos coordenadores pedagégicos da Educagéo Infantil e do Ensino Fundamental;

- Atendimento as Praticas Pedagdgicas;

- Curso para professores de Educacéao Fisica;

- Cursos em parceria com Nucleo de Apoio a Crianga do CISMEPAR: para professores da Educacgéo Infantil;
- Palestras para professores da Educagao de Jovens e Adultos;

- Praticas Cotidianas — para professores de Apoio e demais interessados;

- AEE - para professores das Salas de Recursos;

- Escolarizagao de criangas Autistas e Psicoticas — professores das Classes Especiais e EJA Diurno;

- Formagéo continuada dos professores de contraturno: dificuldades de aprendizagem;

- Escola de Gestores: coordenadores pedagdgicos e diretores;

- Pratica Pedagogica: tematicas diversas (Inclusédo, Transtorno do Espectro Autista, desenvolvimento infantil, Sindrome de Down, deficiéncias
neuropsicomotora, TDAH, dificuldade especifica de leitura e escrita, dentre outros, conforme solicitagéo)

A partir de 2015 a GEAE incluiu nas formagdes dos professores da Educagdo Especial cargas horarias de formagao online via plataforma
AVA/PML, o que possibilitou receber retornos das aprendizagens dos professores de forma rapida e um feedback pontual e efetivo das atividades.
Constata-se que a formacgao de professores no municipio de Londrina promovida pela SME tem atingido grupos especificos de professores, alguns
de forma continua e outros reservados a um ou mais encontros, porém sem atingir toda a demanda de professores. Verifica-se que a elaboracéo
de um plano de formagdo de carater continuo que sistematize os encontros abrangendo todos os professores e com temas pertinentes,
oportunizam mais confianga e avangos na compreensdo sobre a educacgdo inclusiva, quem é o educando da Educagdo Especial, suas
possibilidades e capacidades, pressupostos tedricos e suas relagdes com as didaticas e metodologias envolvidas na pratica docente, considerando
que a tematica requer saberes e sensibilizagédo por parte de quem atendera os educandos com deficiéncias diversas, ressaltando que trata de uma
demanda que tem mostrado crescimento. A organizagéo dos encontros de carater continuado acerca da Educacao Especial contribuiria ainda mais
para tratar das duvidas que perpassam nas escolas municipais e CMEIS. Além dos temas pertinentes para conhecimento, indica-se sobre a
necessidade da SME envolver os professores e gestores no levantamento de temas e estudos acerca da formagéo continuada em servigco das
necessidades e expectativas sobre a tematica aprofundando discussées que vao além do cotidiano escolar, suscitando reflexdes da praxis da
superacéo dos preconceitos, medos e receios, de forma que o ensino ndo se dicotomize em regular e especial.

O processo de inclusdo trouxe inimeros questionamentos sobre concepgdes e praticas arraigadas na educagdo. Se os professores especialistas
dominam estratégias metodolégicas especificas que beneficiam os educandos especiais, desconhecem, muitas vezes, principios teodrico-
metodoldgicos subjacentes as diferentes areas de conhecimento, j& que seu fazer pedagdgico esteve, por anos, relacionado a praticas de
reabilitacao.

E muito comum, em cursos de formagao continuada, professores de ambos os contextos de ensino revelarem as mesmas duvidas e insegurangas
quando questionados sobre as praticas mais adequadas a determinados grupos de educandos. O fato de terem experiéncia junto a educandos com
deficiéncias, transtornos globais de desenvolvimento, superdotagéo/altas habilidades, transtornos especificos de aprendizagem ndo confere aos
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professores especialistas a ultima palavra sobre as praticas pedagdgicas mais adequadas a serem adotadas, bem como n&do condiz aos
professores do ensino comum se considerarem inaptos no trabalho com a Educagéo Especial.

Sobre isso, cada qual com suas experiéncias, podem conjugar e enriquecer agdes importantes no atendimento dos educandos, ou seja, os
conhecimentos ndo se sobrepdem um ao outro, ambos tém o seu valor, desde que fundamentados. Verifica-se a necessidade de um trabalho
conjunto e interligado que se concretize interdisciplinarmente na aprendizagem da crianga, de modo a ndo se caracterizarem dois processos
distintos e desvinculados, ou seja, duas “educagdes”: a regular e a especial (CARVALHO, 2000). E necessario romper com a questdo que diz
respeito a propria concepgédo da Educagéo Especial, pois a divisdo de Educagao Especial e ensino regular perpetua a ideia de que o ensino de
educandos com deficiéncia e com dificuldades de aprendizagem exige conhecimentos e experiéncias que os professores do ensino regular sdo
julgados ndo terem. Na perspectiva de educagéo inclusiva esta dicotomia deve ser eliminada. Este tabu que desqualifica professores precisa ser
desvinculado dos discursos.

Outra questdo que necessita de ajustes refere-se a reflexdo do curriculo na formagao docente com as instituicdes de ensino superior acerca da
Educagao Especial com a inclusdo de temas pertinentes ao ambiente escolar. A tarefa no ensino superior € formar docentes na perspectiva
inclusiva e buscar nas pesquisas solugdes didatico-pedagdgicas para o ensino de educandos com deficiéncia. Nesse sentido a articulagédo entre
SME e instituigdes de ensino superior é condi¢ao indispensavel.

Considerando a importancia da formagao continuada em servigo indica-se a necessidade de investimento em formagdo envolvendo todos os
professores, da rede municipal de ensino.

Atualmente as escolas e CMEIls da Rede Municipal, bem como os CEls filantropicos contam com o atendimento de uma equipe GEAE/SME
composta por 06 (seis) professoras com formagao em Psicologia e especializagdo em Educagao Especial, 09 (nove) professoras com formagéo em
Psicopedagogia e Educagdo Especial, sendo que 02 (duas) fazem parte do quadro técnico de apoio psicopedagdgico e 01 (um) motorista. As
unidades escolares também contam com o apoio de 54 professoras de AEE com formagéo na area de Educacéo Especial (conforme resolugéo
n°04/2009 do MEC/ CNE). O total de criangas atendidas pela Geréncia de Apoio Educacional da SME a Educagao Infantil, englobando os CMEls e
CEls filantrépicos, compreende o total relacionado abaixo:

CEIS:

N° de educandos com hipétese diagnostica nos CEls: 44

N° de educandos com diagnésticos nos CEls: 83

N° de educandos que adaptagdes pedagdgicas foram suficientes nos CEls: 5
Total de educandos acompanhados nos CEls: 132

CMEls:

N° de educandos com hipo6tese diagndstica nos CMEls: 42

N° de educandos com diagnésticos nos CMEls: 102

N° de educandos que adaptagdes pedagdgicas foram suficientes nos CMEls: 15
Total de educandos acompanhados nos CMEls: 159

No Ensino Fundamental realiza o atendimento de educandos distribuidos com 42 Salas de Recursos Multifuncionais, sendo algumas turmas com
professoras sob o regime de 40 h e outras por professoras de 20h, totalizando 54 professoras. De acordo com a resolugdo n°04/2009 do
MEC/CNE, o professor do AEE/SR deve ter formagdo na area de Educagdo Especial. Para ingressar no trabalho, o professor precisa ser
concursado na Rede Municipal de Ensino, ter a formagéo na area e apresentar habilidades para multitarefas, pois as fungdes do professor de AEE
sdo variadas, tanto pelas especificidades de suas atribuicdes dentro da escola, como das diferengas de atendimentos para cada tipo de deficiéncia
e caracteristicas individuais de cada educando. A selegdo é realizada pela Geréncia Educacional de Apoio Especializado por meio de uma
entrevista com o professor interessado para identificacdo do perfil e das habilidades.

A seguir, a evolugdo dos atendimentos de AEE na rede municipal de ensino, segundo informacdes da geréncia educacional de apoio especializado,
no periodo de 2013 a 2016.

Evolugao dos Atendimentos de AEE - 2013 a 2016:

Numero de educandos inclusos na rede:

2013 2014 2015 2016
790 823 1067 1281
Numero de Classes Especial:
2013 2014 2015 2016
3 4 4 5
Numero de Salas de Recursos Multifuncionais:
2013 2014 2015 2016
30 34 37 42
Numero de educandos atendidos em Classe Especial:
2013 2014 2015 2016
15 19 17 21
Numero de educandos atendidos em AEE (Salas de Recursos Multifuncionais)
2013 2014 2015 2016
489 501 690 777

Numero de educandos atendidos em AEE (outros centros de atendimento especializado):
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2013 2014 2015 2016

320 300 152 199

Numero de educandos atendidos por Professor de Apoio Permanente:

2013 2014 2015 2016

59 89 149 198

Numero de educandos avaliados:

2013 2014 2015 2016

470 581 660 680

Numero de avaliagdes em processo:

2013 2014 2015 2016

320 237 123 153

Numero de educandos acompanhados na educagéo Infantil:

2013 2014 2015 2016

145 200 250 288

Numero de educandos com Adaptagao Curricular:

2013 2014 2015 2016

62 180 261 291

Numero de visitas da GEAE realizadas nas Unidades:

2013 2014 2015 2016

475 502 690 713

Numero de atendimentos hospitalares — SAREH HU:

2013 2014 2015 2016
Atendimentos: 468 Atendimentos: 815 Atendimentos: 901 Atendimentos: 774
Educandos atendidos: 174 Educandos atendidos: 290 Educandos atendidos: 326 Educandos atendidos: 274

Equipe da Geréncia Educacional de Apoio Especializado - GEAE:

2013 2014 2015 2016
15 professores 16 professores 17 professores 17 professores
01 motorista 01 motorista 01 motorista 01 motorista
01 estagiario

Os processos que envolvem os encaminhamentos dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagéo e transtornos funcionais especificos, para avaliagdes e atendimentos de AEE s&o atualmente organizados por etapas a
comegar pela propria escola que encaminha o educando para o atendimento em Salas de Recursos Multifuncionais, assim que recebe o
diagnéstico médico especifico do publico alvo e transtorno funcional especifico com prejuizo pedagdgico. Salienta-se que este encaminhamento se
faz somente quando nédo recebe AEE em outra instituigdo visando evitar duplicidade de matricula. Assim que matriculado em Salas de Recursos
Multifuncionais, o educando passara por avaliagdo psicoeducacional, de carater pedagdgico, para identificacdo das necessidades educacionais
especiais, ressaltando que esta avaliagdo ndo é clinica e sim pedagdgica, ou seja, ndo apresenta diagnosticos médicos e sim respostas
pedagdgicas para o trabalho com o educando. Os Unicos diagnosticos que as professoras com formagdo em psicologia podem fornecer séo:
deficiéncia intelectual e altas habilidade/superdotacgéo, todos os outros diagndsticos dependem de avaliagdo médica e/ou equipe multidisciplinar.
Quando o educando ndo apresenta diagnodstico, avaliagdo ou laudo devera ser encaminhado pela escola por meio do preenchimento da avaliagéo
psicoeducacional do contexto escolar para avaliagdo com a professora da Sala de Recursos Multifuncionais. Se a avaliagéo indicar necessidade de
avaliagdo médica ou avaliagdo psicométrica, a professora de Salas de Recursos Multifuncionais devera proceder ao encaminhamento junto a
familia e para as professoras com formagdo em psicologia para a complementagao de avaliagdo com teste formal, respectivamente. Apds estas
avaliagbes, se houver diagndsticos especificos do publico alvo da Educagdo Especial ou transtornos funcionais especificos com prejuizo
pedagdgico o educando sera encaminhado para matricula em Salas de Recursos Multifuncionais. O encaminhamento para avaliagdo médica feita
pela professora de Salas de Recursos Multifuncionais trata-se de uma orientagdo recente na GEAE/SME, em face das demandas que as escolas
encaminhavam para os postos de saude.

Em ambos os processos a familia participa fornecendo informagdes mais detalhadas sobre o desenvolvimento do avaliado.

Para as avaliagbes que dependem de analise da GEAE (alunos matriculados nas unidades escolares da rede municipal ou instituicdes escolares
conveniadas com a SME/PML) a orientagéo é de que se efetive no tempo maximo de trés meses da data do encaminhamento, tendo em vista que
o setor depende da investigacao pedagogica da professora da Sala de Recursos Multifuncionais.

Quanto ao fluxo de encaminhamento para a investigagdo do TDAH, a fila na area de saude era de 2 (dois) anos. Com o novo fluxo estabelecido
junto a Secretaria de Educagdo, a espera baixou para 6 (seis) meses, sendo que destes, 2 (dois) meses sdo de intervengdo pedagdgica do
professor (o que em muitos casos reduz a necessidade de laudo e medicagéo).

A SME tem avangado no atendimento dos casos para avaliagéo psicoeducacional, ao se observar a evolugdo dos atendimentos de 2013 e 2016.
Até pouco tempo as escolas se queixavam da morosidade dos atendimentos que podiam levar até dois anos para ser analisado. Mas, mesmo
verificando o acréscimo de avaliagdes realizadas pode-se sustentar que ainda existe demanda reprimida, ocasionada por diversos fatores entre
eles a necessidade de elevagao do quadro de pessoal e mais financiamento para agilizagdo dos processos.
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Atenta-se para a importancia do acompanhamento sistematizado da frequéncia dos educandos de AEE e tomada de providéncias junto aos 6rgaos
competentes diante das faltas que venham a ter. Nesse sentido a articulagdo da SME junto ao Conselho tutelar precisa entrar na pauta sobre esse
controle visando as questdes pedagdgicas envolvidas e o vinculo da crianga com o seu grupo.

O atendimento em Salas de Recursos Multifuncionais é de no maximo 20 (vinte) educandos, conforme dispde a Instrugdo n° 016/2011 —
SEED/SUED, item 4.3, utilizada pela SME. Os educandos de Ensino Fundamental podem receber atendimento de 1 a 4 vezes por semana, de
acordo com as suas necessidades e especificidades, com duragdo de 60 a 90 minutos, também de acordo com as especificidades de cada
educando, o atendimento pode ser feito individualmente, em dupla, ou em grupos de no maximo cinco educandos. Os agrupamentos sao
heterogéneos organizados pela professora da Sala de Recursos Multifuncionais, que precisa considerar em sua organizagdo as diferengas
individuais e critérios especificos: o grupo que facilitaria a aprendizagem do educando, condi¢des da agenda do educando, pois pode frequentar
outros tipos de atendimento clinico durante a semana, disponibilidade de horario da familia para leva-lo ao atendimento no turno inverso e numero
de vagas em cada Sala de Recursos Multifuncionais Multifuncionais.

Objetivando o atendimento dos educandos cujas avaliagbes resultaram em diagnéstico de Transtorno Global do Desenvolvimento, a rede municipal
conta com cinco classes especiais, sendo 02 (duas) salas na E. M. Maria Irene Vicentini Theodoro, 01 (uma) E. M. Maria Carmelita, 01 (uma) na E.
M. Jodo XXIIl e 01 (uma) na E. M. Juliano Stinghen. Em cada sala trabalham duas professoras com formagéo em Educacéo Especial, totalizando
10 professoras nesse trabalho. Cada sala atende no maximo 5 educandos. Atualmente sdo 21 educandos matriculados em Classe Especial.
Destaca-se como avango na Rede Municipal de Ensino o servigo do professor de apoio em sala de aula, que vem sendo desenvolvido ha alguns
anos, no entanto, diante dos avangos ocorridos na legislagdo referentes a inclusdo escolar, o nimero desses profissionais na rede vem sendo
ampliado mais recentemente, contando neste ano de 2016 com 190 professores, atendendo toda a demanda. A SME, por meio da Instrugédo
Normativa n° 01/2013 que orienta as unidades escolares e organiza este servico para o atendimento dos educandos com deficiéncia
neuropsicomotora grave e transtornos globais do desenvolvimento com comportamentos de dificil controle e/ou falta de linguagem mediante
processo de avaliagdo das profissionais da GEAE. Quando autorizado o preenchimento da vaga, esta fica submetida prioritariamente a
necessidade da propria escola e, diante da inexisténcia de casos, a mesma é oferecida as demais unidades de ensino da rede municipal. Mais
recentemente 0 mesmo vem acontecendo gradativamente na Educagéo Infantil ou nos CMEIls, o que representa também um avango, sob o
entendimento da crianga como sujeito de direito e que o seu acompanhamento se efetive desde a sua entrada no sistema. Entretanto, os processos
de judicializagdo, que recentemente vem determinando a disponibilizagdo de professor de apoio para alguns alunos, tém interferido nos
encaminhamentos pedagogicos e estruturais deste servigo, pois seria consideravel se a analise judicial dos casos baseasse as suas decisdes nas
avaliagbes pedagodgicas e/ou psicoeducacional, as quais indicam o atendimento mais adequado para cada educando. Justifica-se que existem
casos de inclusdo em que este servigco ndo € o mais apropriado ao desenvolvimento do educando.

Verificamos que o entendimento das escolas melhorou muito quanto a compreenséo da fungéo deste professor que deve atuar como colaborador e
estimulador do desenvolvimento dos educandos em sala comum. Sendo um apoio para as execugdes das atividades e desenvolvendo trabalho
colaborativo junto ao professor regente.

No que se refere ao conjunto de equipamentos de informatica, mobilidrios, materiais didaticos e pedagoégicos e de acessibilidade para a
organizagdo do espaco e a oferta do atendimento educacional especializado utilizados para permitir o acesso ao curriculo dos educandos com
necessidades educacionais especiais nas Salas de Recursos Multifuncionais, estes, sao disponibilizados pelo MEC por meio da Portaria n° 13, de
24 de abril de 2007, MEC/SECADI, que integra o Plano de Desenvolvimento da Educagéo — PDE e o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia — Viver sem Limite, que determina que as dotagdes sejam do Ministério da Educagéo e institui o Programa de Implantagéo de Salas de
Recursos Multifuncionais as escolas publicas de ensino regular. Inclui um Kit composto por itens, que por alguns periodos passa por alteragdes e
atualizacbes na composi¢éo, contendo: material didatico em braile ou ampliado, bengala, reglete, sorobd, puncdo, maquinas Perkins,
computadores, lupas, telelupas, pistas tateis, softwares adaptados, mobilidrios anatémicos e adaptados, ambientes com acessibilidade, entre
outros. O Programa objetiva apoiar os sistemas de ensino na organizagéo e oferta do Atendimento Educacional Especializado — AEE, prestado de
forma complementar ou suplementar aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotagédo
matriculados em classes comuns do ensino regular, assegurando-lhes condi¢cdes de acesso, participagdo e aprendizagem na perspectiva da
Educacgéo Inclusiva. Para participar deste programa a SME deve inscrever-se no Plano de Agdes Articuladas (PAR), apresentar sua demanda com
base no diagnoéstico da realidade educacional, no Censo Escolar e indicar as escolas a serem contempladas por meio do Programa no Sistema de
Gestao Tecnoldgica do Ministério da Educagédo — SIGETEC. A SME registrou as demandas do sistema de ensino com base no diagnodstico da
realidade educacional das novas Salas de Recursos Multifuncionais no Plano de Agdes Articuladas (PAR), entretanto, ha dois anos o SIGETEC
ndo abre para que sejam indicadas as escolas que aderiram ao Programa Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais. Assim, o municipio
de Londrina ndo vem recebendo os materiais necessarios as Salas de Recursos Multifuncionais que obtiveram abertura neste periodo, contudo foi
feito contato sobre a ocorréncia a SECADI (Secretaria de Educagédo Continuada, Alfabetizagéo, Diversidade e Inclusdo), procurando desta forma,
sincronizar todas as informagdes e conseguir resultados positivos.

Diante da situagdo a SME providenciou a estas escolas materiais e equipamentos como armario, carteiras e cadeiras, mesa de professor com
cadeira, computador e as escolas disponibilizam materiais pedagdgicos confeccionando materiais adaptados para o trabalho.

Para que os recursos e equipamentos que compdem as Salas de Recursos Multifuncionais ndo figuem obsoletos o MEC envia complementos de
materiais de acordo com as informagdes de matriculas de novos educandos de inclusdo no Censo Escolar. No final de 2015, as escolas que ja
possuiam materiais receberam alguns complementos de materiais didaticos, jogos e notebooks. Existe a queixa dos gestores escolares quanto a
manutengdo e conservagdo, que ficam algumas vezes sob a responsabilidade das escolas tais servicos. O remanejamento de alguns
equipamentos e materiais didaticos pode ser realizado mediante formalizagdo de documentagao junto a GEAE/SME, como ja aconteceu com a
maquina de escrever em Braille e outros materiais para alunos com deficiéncia visual.

Em relagédo ao conhecimento do professor em relagédo a Tecnologia Assistiva, a SME adota na entrevista para escolha dos professores de Salas de
Recursos Multifuncionais habilidade em informatica, pois alguns recursos da Tecnologia Assistiva dependem de softwares e computador, os quais
sdo orientados na formagao continuada, incluindo tarefas via plataforma AVA/PML. A GEAE/SME conta com trabalho de uma professora com
doutorado em Tecnologia Assistiva, que presta suporte aos professores de Salas de Recursos Multifuncionais e de apoio sobre essas adaptagoes
diante das demandas solicitadas. A GEAE também mantém parceria com APAE, ILECE, APS Down e Associagao Flavia Cristina para uma atuagéo
integrada com os profissionais de Terapia Ocupacional que atendem alguns educandos nessas instituicbes. Quando o educando faz este
atendimento particular ou por meio de plano de saude também se pode contar com estes profissionais sempre quando ha o aceite da familia.

Além dos materiais que as escolas com AEE dispdem do MEC, é comum os professores do AEE necessitarem no dia a dia de recursos para
trabalhar com o educando publico-alvo da Educagédo Especial, visando atender a especificidade de cada um. Estes materiais também séao
confeccionados pelas professoras considerando as caracteristicas de cada educando atendido e objetivos propostos no planejamento educacional,
sob orientagao, sugestao, indicagdo e acompanhamento do uso dos materiais da GEAE/SME.

Indica-se que a avaliacdo do uso desses materiais e equipamentos didaticos e pedagdgicos requer momentos para analise visando que a sua
efetivagéo seja rica na interagdo com os educandos e que o professor domine os seus usos, incluindo os recursos de alta tecnologia que séo
considerados mais complexos, multifuncionais, geralmente operados por softwares de comunicagao alternativa.
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Quanto aos materiais em Braille para educandos com cegueira da rede municipal de ensino, a SME exerce parceria com o Instituto Roberto
Miranda para a confecgdo destes materiais. A GEAE também tem realizado ampliagdo de materiais para educandos com baixa visdo, sempre que
necessario, e orientado as escolas e professores para esta confecgdo. Alguns materiais do Kit do MEC que se referem as deficiéncias de
educandos cegos e surdos se encontram em uso em algumas Salas de Recursos Multifuncionais da rede municipal de ensino.

Outro avango pode ser observado, ainda que nao seja o ideal; trata-se da preocupagao da SME com as reivindicagdes de se efetivar o atendimento
de avaliagdo e acompanhamento das criangas com necessidades especiais para educagao infantil. Esse trabalho é realizado pelas profissionais da
GEAE, com a colaboragéo do Projeto Piloto no CMEI Valéria Veronezzi, que atende no contexto escolar os educandos do préprio CMEI e também
dos CMEIs Water Okano, Clélia Zoteli e Malvina Poppi, do bergario até o P5, ou seja, de zero a cinco anos, com a atuagdo de uma professora com
formacgdo em Psicopedagogia e Educagdo Especial que avalia e acompanha, no contexto escolar, esses educandos e suas familias. O Projeto
Piloto de Atendimento Educacional Especializado na educagéo infantil é de iniciativa da GEAE/DP/SME, com o objetivo de estender e continuar
este atendimento também na educagéo infantil. O projeto tem alcangado resultados positivos nas unidades atendidas, pois os educandos foram
estimulados a tempo, antes que entrassem em algum quadro diagnoéstico. Aqueles que ja possuiam diagndsticos receberam encaminhamentos e
intervengéo precoce, o que melhorou o desenvolvimento de indicadores de risco para o seu desenvolvimento.

Contempla também para os CMEIls a liberagdo de professores de apoio permanente, mesmo que o educando ndo tenha laudo; e este fator é
positivo, pois hd o entendimento da SME sobre a liberagdo caso seja verificada a necessidade. Os educandos com deficiéncias da educacgéao
infantil sdo contabilizados somente quando possuem dupla matricula e 0 mesmo equivale para o Ensino Fundamental. O educando precisa estar
matriculado na escola, CMEI ou em outro atendimento complementar que pode ser em Salas de Recursos Multifuncionais ou em instituicbes
especializadas como: APAE, ILECE, APSDOWN, etc. Em relagdo aos CEls conveniados o atendimento prestado pela SME as criangas com
deficiéncias equivale ao prestado aos CMEIls, no processo de avaliagdo, ndo sendo possivel atender a demanda de disponibilizagdo do professor
de apoio que se trata de uma responsabilidade dos mantenedores dos mesmos.

Embora se perceba o esforgo quanto a realizagao da avaliagéo dos casos encaminhados dos demais CMEls que n&do fazem parte do projeto piloto,
identifica-se que ainda ndo é possivel o acompanhamento sistematizado das criancas. Nesse sentido orienta-se a necessidade de que medidas
sejam adotadas visando garantias de assegurar as criangas com deficiéncia as condi¢cdes necessarias para o atendimento as suas necessidades,
correspondendo com a Politica Nacional de Educagéo Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva (MEC, 2008). A Educagédo Especial,
enquanto modalidade é responsavel pela organizagao de servigos, recursos e estratégias de acessibilidade, com finalidade de eliminar barreiras
que possam dificultar ou obstar o pleno acesso das pessoas com deficiéncia a educacgdo. Portanto, a SME precisa planejar, operacionalizar e
prever em seu orgamento as garantias de implantacdo de AEE como um servigo que identifica, elabora e organiza recursos pedagodgicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participagdo dos educandos com transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagéo, considerando as suas necessidades especificas.

Observa-se que 0 processo para efetivagdo e garantia do atendimento em Salas de Recursos Multifuncionais é prorrogado para o ensino
fundamental, pois conforme Nota Técnica Conjunta n° 02/15 - MEC/SECADI/DPEE, que trata das orientagbes para a organizagdo e oferta do
Atendimento Educacional Especializado na Educagao Infantil, apresenta o entendimento que da mesma forma como as criangas sem deficiéncia,
as criangas com deficiéncia também aprendem, se tiverem a oportunidade de interagir e se desafiar, justificando que em ambientes inclusivos, ricos
e estimulantes, todas as criangas sdo beneficiadas em seu processo de desenvolvimento. Desta forma, a nota técnica estabelece que o AEE na
educagdo infantil, assim como os demais servigos nas creches e pré-escolas, é institucionalizado e organizado com o conhecimento e a
participacéo de toda a equipe pedagdgica. Especifica como deve ser institucionalizado e operacionalizado o AEE nesta etapa, na qual ndo é
contemplado o atendimento das criangas em Salas de Recursos Multifuncionais. E importante destacar que de acordo com a NOTA TECNICA N°
04/2014 - MEC/SECADI orienta que para efeitos de vinculo de documentos comprobatérios de educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo no Censo Escolar, ndo se pode considerar imprescindivel a apresentagdo de laudo médico
(diagnéstico clinico), uma vez que o AEE caracteriza-se por atendimento pedagégico e nao clinico, ou seja, nao esta condicionada a existéncia de
laudo médico do educando, pois, é de cunho estritamente educacional, a fim de que as estratégias pedagdgicas e de acessibilidade possam ser
adotadas pela escola, favorecendo as condigbes de participagao e de aprendizagem.

O atendimento as criangas de AEE, nesta etapa, é feito no contexto da instituigdo educacional e requer a atuagédo do professor de AEE nos
diferentes ambientes, onde todas as atividades comuns a todas as criangas sdo adequadas as suas necessidades especificas.

Ao discorrer sobre o assunto é importante destacar que embora as intengdes se caracterizem pelas melhorias dos atendimentos, ndo ha como
omitir o fato de que o financiamento € um entrave nas a¢des em beneficio aos educandos com deficiéncias. Algumas delas ficam atreladas aos
recursos financeiros da dupla matricula conforme dispde o art. 9-A do decreto 6.253 de 2007, que regulamenta o FUNDEB, modificado pelo decreto
7.611/2011 e circunscrita ao AEE, para educandos que frequentam a escola regular para usufruir do direito a dupla matricula.

Art. 9°-A. Para efeito da distribuicdo dos recursos do FUNDEB, seré admitida a dupla matricula dos estudantes da educagéo regular da rede
publica que recebem atendimento educacional especializado. (Redagao dada pelo Decreto n® 7.611, de 2011)

§ 1° A dupla matricula implica o cémputo do estudante tanto na educagdo regular da rede publica, quanto no atendimento educacional
especializado. (Incluido pelo Decreto n° 7.611, de 2011)

§ 2° O atendimento educacional especializado aos estudantes da rede publica de ensino regular poderéa ser oferecido pelos sistemas publicos
de ensino ou por instituigbes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, com atuagédo exclusiva na Educagdo Especial,
conveniadas com o Poder Executivo competente, sem prejuizo do disposto no art. 14. (Incluido pelo Decreto n° 7.611, de 2011)

No entanto, o repasse do recurso do FUNDEB contabilizado para estes fins ndo € suficiente para o atendimento necessario a demanda.

Em relagdo a EJA algumas agdes encontram-se recentemente em processo de implantagcdo atendendo algumas reivindicagbes de alguns
segmentos. Atualmente a SME contempla e dispde dos servigos a seguir:

- uma psicologa da GEAE/SME que faz o acompanhamento de supervisdo e formagéo das professoras das turmas de EJA do turno diurno,
atualmente com 23 educandos, sob a justificativa desse periodo concentrar os casos mais graves de inclusao;

- 3 (trés) professoras de apoio para atendimento a educandos com dependéncia para atividades de vida diaria;

- uma professora com formagéo em Psicopedagogia do quadro da equipe da EJA/SME que faz orientagdo aos professores e acompanhamento dos
demais educandos e avaliagdo quando necessario. As servidoras da GEAE colaboram com as formagdes e avaliagdes sempre que necessario no
periodo noturno;

- avaliagbes de complemento, sempre que necessarias realizadas pela GEAE;

- formacgao continuada aos professores de EJA.

Nas turmas de EJA diurno, onde se concentram os educandos de inclusdo com maior grau de complexidade, a GEAE faz as visitas de orientagéo
as professoras. A SME disponibiliza duas professoras com formagéo em Educagéo Especial para cada uma destas turmas. A GEAE é responsavel
pela formagao continuada destas professoras e promove passeios de intervengao cultural com os educandos periodicamente junto aos educandos
das Classes Especiais. Uma professora com formagédo em Psicologia acompanha este servigo de EJA no periodo diurno.
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Uma das dificuldades observada com a modalidade de EJA refere-se a falta de laudo médico, ndo sendo possivel contabilizar os educandos com
deficiéncia. Diante deste fato, nos ultimos quatro anos a GEAE colaborou na avaliagdo de alguns educandos e no encaminhamento para consultas
médicas. Entretanto, na EJA o diagnéstico fica na dependéncia do desejo da pessoa, ou da familia. Em muitos casos o diagndstico ndo interessa
para o educando nesse contexto. Outra dificuldade é a aplicagdo de testes para identificagdo da deficiéncia intelectual no adulto, pois a SME nao
possui os testes necessarios para avaliagdo dos educandos desta modalidade.

Orienta-se a SME que adquira todos os meios necessarios para que as avaliagdes sejam aplicadas conforme as faixas etarias

O atendimento pedagdgico domiciliar € uma agéo prevista na Educagao Especial e destina-se a atender educandos que estdo impossibilitados
temporariamente ou por tempo indeterminado de frequentar a escola por motivos de deficiéncia e/ou doenga, sob atestado médico que justifique
por escrito esta impossibilidade. A SME orienta que o médico solicite o atendimento domiciliar, enquanto uma forma de controle de pessoal para
respaldar a unidade escolar quanto a saida do professor da unidade de trabalho para atendimento em campo. A SME ndo possui documento
proprio que orienta os procedimentos e encaminhamentos, se apoia na Constituicdo Federal e no Estatuto da Crianga e do Adolescente. Com
relacdo aos educandos da Educagdo Especial baseia-se na Resolugdo 04/2009 do CNE. O atendimento é realizado por professor da unidade
escolar onde o educando estuda, sem necessidade da formagéo especifica. Na pratica é organizado pela unidade escolar, sob a orientagdo e
acompanhamento da coordenadora pedagogica. As atividades e tarefas realizadas pela crianga sdo orientadas, acompanhadas e corrigidas pela
professora e depois arquivadas para efeitos de comprovagédo e avaliagdo. Os atendimentos sdo realizados uma vez por semana com tempo
previsto para dar continuidade ao processo de ensino e aprendizagem e de forma que a familia se envolva, dentro de suas possibilidades, visando
receber orientagdes quanto ao apoio e acompanhamento das tarefas escolares. Para educandos com professor de apoio, este atendimento faz
parte das suas atribuicdes de acordo com a Instrugdo Normativa especifica. Quanto aos demais educandos que passam por algum periodo de
afastamento médico, a escola é quem organiza o atendimento.

Esta ndo é uma pratica constante no cotidiano escolar, mas vale ressaltar a importancia da analise das agdes e propostas selecionadas para o
trabalho em domicilio a ser desenvolvido com o educando, oportunizando-se a reflexdo coletiva de todos os professores envolvidos norteando o
processo de aprendizagem de forma que dé continuidade ao planejamento estabelecido com a turma que a crianga ou adolescente estuda para
que no retorno a escola ndo se sinta perdido, sob orientagdo da gestdo escolar e pedagdgica. Para isto verifica-se a necessidade do atendimento
pedagogico domiciliar prever a viabilizagédo de recursos didaticos, livros e/ou equipamentos, uso de jogos, materiais manipulaveis de matematica,
video, entre outros recursos, colaborando com o ambiente favoravel e adaptado ao processo de ensino e aprendizagem estimulando o educando
tratamento médico, minimizando as perdas pedagdgicas que poderiam acontecer durante a fase de tratamento.

Também existe o Servico de Atendimento a Rede de Escolarizagdo Hospitalar — SAREH, um servigo do Estado do Parana que objetiva o
atendimento educacional a criangas, adolescentes, jovens e adultos que se encontram impossibilitados de frequentar a escola em virtude de
situagdo de internamento hospitalar ou tratamento de saude, permitindo-lhe a continuidade do processo de escolarizagao, a inser¢éo ou reinsergao
em seu ambiente escolar. A SME via convénio com a UEL, disponibiliza uma professora com formagéo para atender em Classe Hospitalar com
carga horaria de 20 horas semanais para atendimento dos educandos matriculados do 1° ao 5° ano de escolas, que se encontram internados no
Hospital Universitario Regional do Norte do Parana (HU) e Hospital do cancer. O atendimento se inicia a partir do segundo dia de internagéo.
Portanto, para o atendimento hospitalar, a instituicdo de saude interessada deve estabelecer convénio com a SME para obter o atendimento.

O planejamento tem como prioridade a condigdo de saude do educando/paciente. Tem uma pedagoga do Estado no programa SAREH que
identifica as possibilidades de cada educando/paciente e orienta sobre a situagdo do educando para que a professora possa elaborar as atividades.
A professora faz o contato com a familia e s6 realiza o atendimento se a familia autorizar, pois algumas patologias podem sensibilizar educando e
familiares. O contato da professora do SAREH com a escola do educando é fundamental na maioria dos casos para continuidade do que esta
sendo trabalhado na escola. Porém, devido a condigdo clinica dos educandos, o tempo para cada atendimento pode variar de acordo com o motivo
da internagdo, em média de 40 a 50 minutos por leito.

A SME acompanha este trabalho por meio da GEAE, orienta os relatérios que sdo encaminhados para as escolas depois da alta do educando.
Verifica-se a necessidade de se expandir o servigo com os demais hospitais ampliando os convénios, e nimero de professores para que todos os
educando matriculados na rede publica municipal nas diversas etapas e modalidades recebam o atendimento. Incluindo nas agbes maior
integracdo das escolas de origem com a professora responsavel visando a integragéo do planejamento.

A Rede Municipal de Ensino contempla educandos que frequentam atendimentos clinicos que sdo referenciados pelo SUS; educandos que
frequentam o AEE no horario inverso turno escolar; educandos que frequentam os dois atendimentos, clinico e de AEE. Os educandos da
Educacéo Infantil com referéncia de AEE para Escola Especial podem frequentar meio periodo o CMEI ou CEI e meio periodo o AEE da Escola
Especial.

Considerando que a educagéo inclusiva tem como principio atender a todos, respeitando as diferengas individuais, € importante compreender que
esta perspectiva requer a inser¢do de educandos com deficiéncia, mas também a inclusdo dos educandos marcados pelo fracasso e pela evasao
escolar. Fica evidente uma grande quantidade de educandos que apresentam problemas ou dificuldades de aprendizagem, por razdes inerentes as
suas limitagbes sensoriais ou déficits intelectuais. Ao adaptar curriculos, selecionar atividades e formular provas diferentes para educandos com
deficiéncia e/ou dificuldade de aprender, evidencia-se casos de educandos que necessitam atendimento as suas necessidades. No entanto,
confere-se aos educandos com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo a definigdo de publico alvo
do AEE, nas Salas de Recursos Multifuncionais, sendo inseridos no repasse do recurso do FUNDEB em dobro a serem atendidos pelos recursos
humanos e financeiros da Educagdo Especial. Diante do exposto, a CEB por meio de suas representagbes compreende que estes educandos
também necessitam de atendimento especifico para que nado sejam excluidos do processo educacional que comprovadamente afunila-se. Estes
ndo podem ser computados no recebimento de recurso em dobro por ndo corresponderem ao financiamento da Educagéo Especial no FUNDEB.
Independente das decisbes politicas e financeiras, esta indicacdo adverte que ndo podemos fugir da questdo que muitos sdo os educandos que
ndo atingem as expectativas de aprendizagem e avaliagdo da escola, em decorréncia dos varios fatores que interferem na aprendizagem e
comportamento decorrentes de condigdes econdmicas, sociais, culturais e de saude. A questdo necessita de uma maior atengédo e
encaminhamento adequado para que o educando tenha condi¢des adequadas de obter sucesso e permanéncia nos estudos. Desse modo,
pretende-se ampliar a otica da discussdo da inclusdo, considerando se o amplo leque da exclusdo de diferentes grupos marginalizados,
problematizando a questdo de que a inclusdo néo se refere a um Unico grupo no espago escolar: o das pessoas com deficiéncia, transtorno global
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo.

Apesar dos educandos apresentam transtornos funcionais especificos — TFE, ndo corresponderem ao publico alvo da Educagédo Especial de
acordo com a Politica Nacional, tem-se conhecimento da existéncia deste atendimento nas escolas estaduais do Parana tendo em vista que o
SERE (Sistema Estadual de Registro Escolar) possibilita a matricula em Salas de Recursos Multifuncionais com o item transtornos de
aprendizagem. Na rede municipal de ensino este atendimento também existe na pratica, no entanto o educando com transtornos funcionais
especificos frequentara a Sala de Recursos Multifuncionais se apresentar prejuizo pedagdgico, ou seja a sua prioridade também é considerada da
mesma forma do publico da Educagéo Especial.

Assim, um assunto que vem tomando espaco refere-se aos educandos com Transtornos Funcionais Especificos, decorrentes de varios transtornos
e disturbios, entre eles: hiperatividade, déficit de atencéo, dislexia, dislalia, discalculia, disortografia, déficit no processamento auditivo central, entre
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outros, desde o inicio da preparagdo da minuta da deliberagdo de Educagédo Especial esta preocupagédo imediatamente veio a fazer parte das
discussoes e reflexdes na Camara de Educagéo Basica considerando o contingente de educandos com dificuldades de aprendizagem, reforgada
como tematica que também foi incluida no PME (Plano Municipal de Educacédo). Apesar dos educandos apresentam transtornos funcionais
especificos ndo corresponderem ao publico alvo da Educagdo Especial de acordo com a Politica Nacional, tem-se conhecimento da existéncia
deste atendimento nas escolas estaduais do Parana. Na rede municipal de ensino o atendimento aos casos de transtornos funcionais especificos é
contemplado na pratica e acontece nas Salas de Recursos Multifuncionais. Os educandos com transtornos funcionais especificos também séo
considerados como prioridade de atendimento desde que encaminhados e cujas avaliacbes e observacdes demonstrem prejuizo pedagodgico.
Porém, este € um assunto que requer solugdo mais pontual na perspectiva da inclusdo, considerando que esses transtornos cada vez mais séo
frequentes nas escolas e consequentemente tem causado preocupagdes e provocado debates, reivindicagdes e reflexdes.

Sobre este tema é importante destacar a compreensdo da SME sobre a necessidade da atencédo especial aos casos de educandos com
transtornos funcionais especificos posicionando-se favoravel ao atendimento dos casos, atendendo uma das reivindicagdes das escolas, embora
seja uma demanda reprimida que necessita ser repensada nas formas de operacionalizacdo de forma que atenda todos os educandos
compreendidos nesta condicdo. Atualmente, os educandos encaminhados passam por avaliagao diagnostica e por avaliagdo psicoeducacional no
contexto escolar e sdo encaminhados para avaliagdo na area da saude para complementar o diagndstico, visto que o processo de analise é
multidisciplinar. Apés a confirmacéo do diagnéstico os educandos passam a receber atendimento em Salas de Recursos Multifuncionais mediante
liberacdo de vaga. Tendo em vista que os recursos tém destinacdo especifica para o AEE, considerando o contingente de educandos da rede
municipal de ensino que se encaixam em situacdes de problemas de aprendizagem, salienta-se a necessidade de ampliagdo de vagas aos
educandos matriculados na rede municipal de ensino com transtornos funcionais especificos, com a criacdo de forma gradativa de Salas de
Atendimento Complementar, em turno inverso ao da classe comum, com a atuacédo de professores especializados, como medida mais justa e
adequada na oferta deste tipo de atendimento, sendo financiado com recursos préprios da PML, mas empenhando luta para garantir a inclusao
desse publico na politica nacional e extensao consequiente financiamento por meio de recursos federais para tal atendimento.

E pertinente, deixar claro neste documento a necessidade de se contrapor as declaragdes de que a escola inclusiva seja caracterizada apenas
como aquela que possui matriculado em suas turmas educandos com deficiéncias, ainda que continue a apresentar altos indices de evasao e
repeténcia, grande nimero de analfabetos funcionais, ou educandos marginalizados por sua condi¢céo de pobreza extrema ou pela cor de sua pele,
entre outras situagdes de exclusdo e fracasso. Assim, 0 insucesso na escola revela que ndo sdo apenas os educandos com deficiéncia os que
apresentam necessidades referentes ao processo de aprendizagem, mas que um grande numero de educandos também deve ter o direito a
recursos humanos, técnicos, tecnolégicos ou materiais diferenciados que promoverao a sua incluséo.

Pensar em inclusdo demanda esfor¢co, empenho, pesquisa e visdo ampla sobre o tema, e foi nesse contexto de discussdes e opinides que se
divergem sobre pontos especificos, que a Camara de Educagéo Basica embasou as decisdes sobre a necessidade de buscar um objetivo comum:
indicar diretrizes para orientar o sistema de ensino num contexto inclusivo visando o bem do educando. No entanto, algumas indicagbes séo
atreladas ao investimento financeiro, por sua vez, cabe ao municipio, assumir a sua parte, fazer o investimento no sistema educacional para torna-
lo inclusivo.

E indiscutivel e inegavel que os resultados das experiéncias pedagdgicas e sociais relacionadas & convivéncia da Educagédo Especial no contexto
da inclusdo tém se apresentado como benéficos na vida das pessoas atendidas na rede regular de ensino de Londrina, nos estados do nosso pais
e no mundo. A inclusdo beneficia a todos, uma pratica que leva ao aprendizado de reconhecer no outro o que poderia ser em mim. A experiéncia,
a vivéncia e o convivio na educagéo inclusiva fortalecem o combate a atitudes de indiferenca e egoismo, promovem mesmo que lentamente o
rompimento e desconstrugdo de comportamentos preconceituosos, discriminatérios e estereotipados em favor a sensibilizagdo e desenvolvimento
de atitudes cidadads de sentimentos de respeito a diferenca, respeito ao outro, de cooperagdo, solidariedade, compaixdo, justica e equidade,
sobretudo aos que estdo em condigbes desfavoraveis. E preciso admitir a existéncia de deficientes para os quais a educagdo escolar, por mais
inclusiva que possa ser, é absolutamente inviavel. Esses educandos com comprometimentos graves e muitas vezes multiplamente comprometidos
requerem assisténcia de outra natureza, que lhes assegurem da melhor maneira possivel as condi¢cdes basicas de bem-estar fisico, psicolégico e
social.

Contudo, existem questdes que precisam ser repensadas e refletidas tendo como base o cotidiano escolar. A preocupagéo em evitar o atendimento
de deficientes em servigos segregados, tem por vezes gerado insatisfagcdes. Carregada de excessos de convicgdes, ndo permite a avaliagdo dos
beneficios ou maleficios que podem advir da utilizagdo de servigos inclusivos e de servigos segregados. A segregagao praticada por meio de
servigos especializados nao é decorréncia de algo inerente a estes. Os servigos especializados, e por isso entendidos segregados, podem ser
utilizados para promover a inclusdo. E preciso a compreenséo de que existem variadas formas de se estabelecer os atendimentos. E evidente que
determinados educandos com deficiéncias correspondem bem na convivéncia nas escolas comuns, outros transitoriamente podem se beneficiar
mais da escolarizagdo em Classe Especial que em classe comum, e outros podem beneficiar-se dos servigos oferecidos em Escolas Especiais.
N&o podemos confundir o discurso e os equivocos do que acontecia no passado com os propésitos do presente, os quais sdo bem diferentes.
Nesse contexto da educagdo inclusiva cuidados devem ser tomados, pois extremismos e exageros nao colaboram na tomada de medidas
assertivas.

Quando se fala em inclusdo de todos os educandos, é preciso compreender que é necessario dar o direito de acesso e permanéncia a todos os
casos de graves perturbagdes de saude ou de comportamento, mas isso ndo significa inseri-los numa classe comum para dizer que a incluséo é
feita. A sensatez indica cautela e equilibrio nas decisdes. Medidas assertivas sdo necessarias nesta situagédo e a partir de entdo tomar a decisao
mais acertada em relagéo a ela. Admite-se que a inclusdo total dos educandos é uma situagédo que ndo corresponde com a realidade.

Atualmente o municipio de Londrina possui sete instituicdes de ensino filantrépicas com oferta exclusiva da modalidade de Educagéo Especial, com
atendimentos diferenciados, que também exercem parceria oferecendo atendimento aos educandos das escolas municipais.

Estas instituicbes especializadas tém se mantido estaveis nos ultimos anos no municipio de Londrina, prestam atendimento de Escola na
Modalidade Especial e atendimentos clinicos a pacientes com Déficit Intelectual e Transtorno Global de Desenvolvimento no ambito do SUS, nos
servigos de terapia ocupacional, psicopedagogia, fonoaudiologia, fisioterapia, psicologia e neurologia. Existe uma politica de formalizagéo de
convénio destas instituicdes com a Prefeitura Municipal de Londrina por meio da cessao de 15 (quinze) professores da rede municipal de ensino,
incluindo também um convénio de financiamento com o repasse em 12 parcelas anuais (janeiro a dezembro) no valor em 2016 de R$ 42,76 por
educando matriculado e frequentando. O repasse pode ser realizado de forma parcial caso haja constatagdo de ndo cumprimento das metas
observadas no Plano de Trabalho, conforme deliberagao do érgdo Gestor da SME. Além do recebimento de repasses financeiros do Estado.

A VALOR TOTAL N °DE
INSTITUIGAO ESCOLAR ANUAL (previsao) EDUCANDOS
g\:ﬁg I-Qigssomagao de Pais e Amigos dos Excepcionais de Londrina Escola de Educagéo Especial RR$ 173.744,44 3307
APS DQWN - Associagéo De Pais e Amigos dos Portadores da Sindrome de Down - Escola de RR$ 87.577,60 1160
Educacéo Especial Crescer.
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COL - Centro Ocupacional de Londrina - Escola de Educagéo Especial Manaim. RR$ 211.376,28 1183
Associagdo FLAVIA CRISTINA — Escola Especial Flavia Cristina. RR$ 82.104,00 1150
ILECE - Instituto Londrinense de Educagao para Criangas Excepcionais/Escola de Educagao Especial. | RR$ 196.200,68 3360
ILES - Instituto Londrinense de Educagéo de Surdos RR$ 41.445,52 773

IRM - Instituto Roberto Miranda RR$ 82.104,00 1150

Nos meses de julho e novembro serdo acrescidos 50% do valor da parcela mensal.

Nesse sentido a CEB, preocupou-se em buscar pareceres e informagdes sobre o funcionamento das referidas instituicdbes e sobre outros
municipios que possuem experiéncias em Escola Municipal de Educagao Especial. Mesmo diante de tendéncias contrarias a esse posicionamento
no contexto nacional, esta indicagdo entende que as politicas educacionais devem envolver o atendimento dos educandos com comprometimentos
graves ndo como forma de segregagdo, mas como forma responsavel de inclui-los considerando que estes casos requerem dignidade de
atendimento e ndo apenas uma representagdo estatistica para dizer que a inclusdo é feita numa sala comum. Com base nessa compreensao,
indica a criagdo da Escola Municipal de Educagéo Especial e assim como a SEED/DEE, pela permanéncia das Classes Especiais e instituicbes
especializadas em sua rede de apoio, sob a justificativa que algumas criancas, jovens, adultos e idosos com graves comprometimentos e
problemas no desenvolvimento ndo apresentardo as mesmas condi¢cdes de aprendizagem académica formal dos demais educandos, necessitando
de propostas curriculares alternativas em natureza e finalidade aquelas desenvolvidas pela escola regular. Mas, destaca-se que os
encaminhamentos devem ser fruto de uma analise multidisciplinar, aprofundada, objetiva e consensual onde as decisdées impliguem no bem estar
fisico, mental, social e de saude dos educandos. Independente de apresentarem diferengas significativas € necessario ter claro que a escola seja
ela qual for, tem como finalidade desenvolver as capacidades académicas, cognitivas, afetivo-emocionais e sociais que potencializem o
desenvolvimento pessoal de cada um deles encontrando-se ou ndo numa classe comum. Diante da inclusdo, o desafio da escola comum e da
escola especial é o de tornar claro o papel de cada uma, pois uma educagéo para todos, precisa avaliar constantemente o funcionamento de todas
as escolas, ndo excluindo ou isolando-as.

O direito a apropriacéo do saber na intensidade e ritmo necessarios a aprendizagem de cada um e no que o atendimento terapéutico requer, além
disso, outras formas de atendimentos. Um dos problemas apontados nas discussdes diz respeito a rede de servigos publicos, sobretudo, na area
da saude, na maneira como habitualmente sdo atendidos os usuarios. A morosidade dos atendimentos para consultas, avaliagbes e tratamentos
médicos, psicologicos, psiquiatricos, fonoaudioldgicos, fisioterapéuticos prejudicam o acompanhamento dos educandos com deficiéncias e
transtornos especificos de aprendizagem. Considerando a Politica Nacional de Gestéo Estratégica e Participativa no SUS, de 2007, o Ministério da
Saude, institui a PORTARIA N° 1.820, DE 13 DE AGOSTO DE 2009, que dispde sobre os direitos e deveres dos usuarios da saude e trata do
direito ao atendimento humanizado e acolhedor, livre de qualquer discriminacéo, restricdo ou negagéo em virtude de idade, raca, cor, etnia, religido,
orientacdo sexual, identidade de género, condigbes econdmicas ou sociais, estado de saude, de anomalia, patologia ou deficiéncia realizado por
profissionais qualificados. Consta em seu Art. 2° que toda pessoa tem direito ao acesso a bens e servigos ordenados e organizados para garantia
da promogao, prevencdo, protecdo, tratamento e recuperagdo da saude, destacando em seu § 1° que o acesso sera preferencialmente nos
servigos de Atengdo Basica integrados por centros de saude, postos de saude, unidades de saude da familia e unidades basicas de saude ou
similares mais proximos de sua casa. Dispde ainda sobre o direito e toda pessoa ter atendimento adequado, com qualidade, no tempo certo e com
garantia de continuidade do tratamento, e para isso deve ser assegurado: atendimento agil, com tecnologia apropriada, por equipe multiprofissional
capacitada e em condigbes adequadas de atendimento. Considerando que estas disposi¢des sao salutares ao publico alvo das deficiéncias,
transtornos globais de desenvolvimento, altas habilidades/superdotagéo e transtornos funcionais especificos, uma vez que 0os mesmos requerem
devido as suas especificidades atendimentos clinicos de prevencgéo, protegao e tratamento.

As reflexdes acerca dos atendimentos terapéuticos e educacionais sempre se direcionaram para a criagédo e implantacdo de Centros Municipais de
Atendimento Especializado. A intengdo é que este servigo seja contemplado e algumas regides do municipio de Londrina, visando facilitar o acesso
e a frequéncia aos Servigos Especializados, tendo como entidade mantedora a Prefeitura Municipal de Londrina. Entendeu-se que esta é a medida
mais adequada visando assegurar o direito e atendimento digno aos educandos matriculados na rede publica municipal e suas familias. Assim
como colaborar com as Escolas Municipais e os Centros Municipais de Educagdo Infantil no processo de aprendizagem dos estudantes,
integrando a rede de apoio. Portanto, esta € uma politica publica voltada para a garantia dos direitos fundamentais das pessoas com deficiéncia
necessaria a agenda politica. Alguns municipios ja contemplam este mecanismo de atendimento, desta forma, um municipio com o porte de
Londrina ndo pode mais eximir-se da oferta de Centros Municipais de Atendimento Especializado. A criagdo dos centros oportunizara a legitimacéao
do tratamento condigno e de qualidade aos educandos de AEE e transtornos especificos de aprendizagem, com vistas a prevengao envolvendo os
educandos, as familias, as instituicdes escolares, professores e gestores. As equipes multiprofissionais seriam compostas por profissionais nas
areas de Pedagogia, Psicologia, Psiquiatria, Terapia Ocupacional, Fisioterapia, Fonoaudiologia, Reeducagéo Visual e Aditiva, Neuropediatria, entre
outros.

Os encaminhamentos de educandos de Altas Habilidades/Superdotagdo encontram-se em processo de recente construgdo. No quadro abaixo é
possivel observar o quantitativo de educandos em atendimento.

Dados das altas habilidades/superdotacéo:

22014 | 4 educandos com diagndstico completo e atendidos em Salas de | (3 académicos e 1 musical)
Recursos Multifuncionais.

22015 | 6 educandos com diagnéstico completo e atendidos em SRM. (5 académicos e 1 artistico)

22016 | Educacao Infantil: 2 educandos com hipotese diagnostica de AH/S em | (2 académicos)
estudo de caso.
Ensino Fundamental: 2 educandos com diagndstico completo e | (2 académicos)
atendidos em SRM.

*(2015: um dos académicos obteve aceleragéo do 3° para o 5° ano)

O quadro apresentado revela um baixo indice de encaminhamento das escolas sobre casos com suspeita de altas habilidades/superdotagéo para
avaliagdo psicoeducacional no contexto escolar. Diante desta situagdo a GEAE/SME iniciou em 2015 junto ao NAAHS, reunides de estudo para
compreensao desta realidade e concluiram sobre a necessidade de investigagao junto as unidades escolares, de quais seriam os motivos do baixo
indice. Ap6s a realizagdo de uma pesquisa, por amostragem, com professores de 3° ano, no 2° semestre de 2016, os dados analisados indicaram a
dificuldade de parte dos professores em caracterizar estes educandos.

A GEAE vem abordando esta tematica em todos os cursos de formagdo continuada oferecidos pela Rede Municipal de Ensino referentes a
Educagao Inclusiva, e analisa os dados com o intuito de elaborar agdes pontuais para o fortalecimento destes encaminhamentos

Uma das questdes que envolvem a reflexdo sobre altas habilidades/superdotagao tem sido o processo de identificagdo do perfil deste educando,
nas variadas manifestagdes das expressdes e talentos em diversas areas do conhecimento ou num conjunto de aspectos como: criatividade,
aptiddes académicas e capacidade intelectual. Orienta-se a GEAE, sobre a necessidade de esclarecimentos e orientagbes a equipe gestora e dos
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educadores no processo de identificagdo dos educandos de altas habilidades/superdotagcao nas instituicdes publicas municipais e convenidadas,
considerando que estudos estatisticos indicam que aproximadamente 3 a 5% da populagdo apresentam potencial acima da média estimada, em
diversos contextos sociais. A obtencédo de informagdes adequadas facilitara a compreenséo do professor no reconhecimento dos supostos casos
de educandos com altas habilidades/superdotagdo que incidird no justo atendimento de suas necessidades educacionais no favorecimento do seu
desenvolvimento. Para isto a observagdo mais sistematizada dos educandos no contexto escolar sobre suas performances, potencialidades,
expressoes de habilidades, desempenhos e aptiddes em varias areas permitira condigdes de analise da identificagdo dos casos.

Até 2013, os educandos em estudo de caso quanto a constituirem o grupo de altas habilidades/superdotagdo no Ensino Fundamental da Rede
Municipal de Educagao, eram encaminhados para conclusdo de avaliagdo no NAAHS — Nucleo de Atividades de Altas Habilidades e Superdotagao
de Londrina que oferecia aos educandos, complemento de avaliagdo e Atendimento Educacional Especializado caso fosse confirmado o
diagnéstico. No inicio de 2014, a SEED reestruturou este atendimento, e o NAAHS passou a atender apenas os educandos do Ensino Fundamental
I, ou seja, da rede estadual, pois apenas uma escola municipal oferta esta segunda fase do Ensino Fundamental.

No mesmo ano a SME, por meio da Geréncia Educacional de Apoio Especializado, com base nos Marcos Politicos e Legais da Educacéo Especial
na Perspectiva da Educagdo Inclusiva, que preconiza: Atendimento Educacional Especializado em Salas de Recursos Multifuncionais para
educandos com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e altas habilidade/superdotagéo, passou a complementar a avaliagdo dos
educandos com suspeita de altas habilidades/superdotagdo e atendé-los em Salas de Recursos Multifuncionais, de acordo com a legislagao
vigente.

A GEAE vem mantendo parceria com o NAAHS, por ser este um nucleo de referéncia nacional, recebendo apoio e orientagdo sobre o trabalho a
ser desenvolvido com os alunos de altas habilidades/superdotagédo, desde a avaliagdo, atendimentos a educandos, professores e familiares,
pesquisas, até as orientagdes referentes a aceleragdo de ano.

Alguns avancos sdo notérios no processo de inclusdo, mas muito ainda necessita evoluir nesta modalidade em matéria de conceito, formas de
atendimentos e financiamento. O paradigma da “inclusdo” tem gerado inumeras discussdes, divergéncias e controversas. Ao reconhecer que as
dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino evidenciam a necessidade de confrontar as praticas discriminatérias e criar alternativas para
supera-las, a educagao inclusiva assume espaco central no debate acerca da sociedade contemporanea e do papel da escola na superagéao da
l6gica da exclusdo. A partir dos referenciais para a construgdo de sistemas educacionais inclusivos, a organizagao de escolas e classes especiais
passa a ser repensada, implicando um a mudanga estrutural e cultural da escola para que todos os educandos tenham suas especificidades
atendidas.

Observa-se que sao muitos os desafios de uma politica voltada a Educagéo Especial na perspectiva inclusiva, pois ndo basta o cumprimento de
programas as exigéncias: salas reduzidas, acompanhamento em Salas de Recursos Multifuncionais, adequagédo do espago escolar, formagao de
professores, acolhimento da escola, etc. No entanto, faz-se necessario olhar dentro da escola e identificar diferentes desafios.” (KASSAR, 2011, p.
73).

Para que as agdes sejam repensadas é importante verificar de forma sistematizada os resultados das politicas de inclusdo de pessoas com

deficiéncia no municipio de Londrina, avaliar a sua implementagdo e as medidas e providéncias necessarias a sua adequagdo. E importante
verificar os avangos para langar novas perspectivas.

Il - Fundamentos Legais

A Constituicdo Federal de 1988 estabeleceu a garantia de acesso a toda a populacéo brasileira aos servigos sociais, nos quais a educagao esta
incluida, atribuindo a sua oferta como dever do Estado. Reconheceu e determinou que todos os cidadados séo iguais perante a lei e contemplou o
direito educacional as pessoas com deficiéncia ao estabelecer:

“Art. 208. O dever do Estado com a educacgéo sera efetivado mediante a garantia de:
Ill - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino.”

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN), Lei n°® 9394/1996, em cumprimento a Constitui¢do, deliberou mais especificamente
o direito educacional especializado prevendo:

“Art. 4° O dever do Estado com educagao escolar publica sera efetivado mediante a garantia de:

Ill - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidade/superdotagéo, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino;

Art. 58. Entende-se por Educacgéo Especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacgéo escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagédo.

§ 1° Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na instituicdo de ensino regular, para atender as peculiaridades da clientela
de Educagéo Especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos especializados, sempre que, em fungdo das condigbes especificas
dos alunos, néo for possivel a sua integragdo nas classes comuns de ensino regular.

§ 3° A oferta de Educagéo Especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacgao infantil.
Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagédo:

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo especificos, para atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleragdo para concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados;

Il - professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino
regular capacitados para a integragdo desses educandos nas classes comuns;

IV - Educagéo Especial para o trabalho, visando a sua efetiva integragdo na vida em sociedade, inclusive condi¢bes adequadas para os que
néo revelarem capacidade de insergdo no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os érgaos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.

Art. 60. Os 6rgdos normativos dos sistemas de ensino estabelecerao critérios de caracterizagao das instituigbes privadas sem fins lucrativos,
especializadas e com atuacgdo exclusiva em Educagédo Especial, para fins de apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico.

Paragrafo Gnico. O poder publico adotara, como alternativa preferencial, a ampliagdo do atendimento aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo na propria rede publica regular de ensino, independentemente do
apoio as instituicbes previstas neste artigo.”
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O Conselho Nacional de Educagédo — CNE homologou algumas Resolu¢des sobre esse atendimento.
A Resolugao n° 2/2001 - CNE/CEB estabelece as Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial na Educagao Basica, definindo:

“Art. 1° A presente Resolugéo institui as Diretrizes Nacionais para a educagéo de alunos que apresentem necessidades educacionais especiais,
na Educagéo Basica, em todas as suas etapas e modalidades.

Paragrafo unico. O atendimento escolar desses alunos tera inicio na educagao infantil, nas creches e pré-escolas, assegurando-lhes os
servigos de Educagdo Especial sempre que se evidencie, mediante avaliacdo e interacdo com a familia e a comunidade, a necessidade de
atendimento educacional especializado.”

Em 2009, o CNE expediu a Resolugdo n° 4/2009 - CNE/CEB que trata das Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado
na Educagéo Basica, modalidade Educagéo Especial que traz:

“Art. 2° O AEE tem como fungdo complementar ou suplementar a formagdo do aluno por meio da disponibilizagdo de servigos, recursos de
acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participacdo na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem.
Paragrafo unico. Para fins destas Diretrizes, consideram-se recursos de acessibilidade na educagdo aqueles que asseguram condigbes de
acesso ao curriculo dos alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida, promovendo a utilizacdo dos materiais didaticos e pedagdgicos, dos
espacos, dos mobiliarios e equipamentos, dos sistemas de comunicag¢éo e informagdo, dos transportes e dos demais servigos.

Art. 3° A Educagao Especial se realiza em todos os niveis, etapas e modalidades de ensino, tendo o AEE como parte integrante do processo
educacional.

Art. 4° Para fins destas Diretrizes considera-se publico-alvo do AEE:

| — Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial.

Il — Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam um quadro de alteracbes no desenvolvimento
neuropsicomotor, comprometimento nas relacbes sociais, na comunica¢do ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa definicdo alunos com
autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra
especificagdo.

Il — Alunos com altas habilidades/superdotacado: aqueles que apresentam um potencial elevado e grande envolvimento com as areas do
conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual, lideranga, psicomotora, artes e criatividade.

Art. 5° O AEE é realizado, prioritariamente, na Salas de Recursos Multifuncionais da prépria escola ou em outra escola de ensino regular, no
turno inverso da escolarizagdo, ndo sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado, também, em centro de Atendimento
Educacional Especializado da rede publica ou de instituigbes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas com
a Secretaria de Educacéo ou 6rgao equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos Municipios.”

Deliberando sobre a Educagéo Especial e o atendimento educacional especializado, o Decreto n° 7.611/2011, dispde que:

“Art. 1° O dever do Estado com a educacdo das pessoas publico-alvo da Educacdo Especial sera efetivado de acordo com as seguintes
diretrizes:

| - garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, sem discriminagdo e com base na igualdade de oportunidades;

I - aprendizado ao longo de toda a vida;

Il - ndo excluséo do sistema educacional geral sob alegagéo de deficiéncia;

IV - garantia de ensino fundamental gratuito e compulsério, asseguradas adaptagdes razoaveis de acordo com as necessidades individuais;

V - oferta de apoio necessario, no @mbito do sistema educacional geral, com vistas a facilitar sua efetiva educacéo;

VI - adogédo de medidas de apoio individualizadas e efetivas, em ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social, de acordo
com a meta de inclusédo plena;

VIl - oferta de Educacéo Especial preferencialmente na rede regular de ensino; e

VIl - apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico as instituicbes privadas sem fins lucrativos, especializadas e com atuagdo exclusiva em
Educagéao Especial.

§ 2° No caso dos estudantes surdos e com deficiéncia auditiva serdo observadas as diretrizes e principios dispostos no Decreto n° 5.626, de
22 de dezembro de 2005.

Art. 5° A Uniao prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de ensino dos Estados, Municipios e Distrito Federal, e a instituicbes
comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, com a finalidade de ampliar a oferta do atendimento educacional especializado
aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo, matriculados na rede publica de
ensino regular.

§ 1° As instituigbes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos de que trata o caput devem ter atuagdo na Educagdo
Especial e serem conveniadas com o Poder Executivo do ente federativo competente.

§ 2° O apoio técnico e financeiro de que trata o caput contemplara as seguintes agbes:

| - aprimoramento do atendimento educacional especializado ja ofertado;

I - implantagédo de salas de recursos multifuncionais;

Ill - formagéo continuada de professores, inclusive para o desenvolvimento da educagao bilingue para estudantes surdos ou com deficiéncia
auditiva e do ensino do Braile para estudantes cegos ou com baixa visdo;

IV - formagédo de gestores, educadores e demais profissionais da escola para a educagdo na perspectiva da educagdo inclusiva,
particularmente na aprendizagem, na participacdo e na criacdo de vinculos interpessoais;

V - adequacéo arquiteténica de prédios escolares para acessibilidade;

VI - elaboragao, produgéo e distribui¢cdo de recursos educacionais para a acessibilidade; e

§ 3° As salas de recursos multifuncionais sdo ambientes dotados de equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e pedagdgicos para a
oferta do atendimento educacional especializado.

§ 4° A produgéo e a distribuicdo de recursos educacionais para a acessibilidade e aprendizagem incluem materiais didaticos e paradidaticos
em Braille, audio e Lingua Brasileira de Sinais -LIBRAS, laptops com sintetizador de voz, softwares para comunica¢do alternativa e outras
ajudas técnicas que possibilitam o acesso ao curriculo.”

A LDBEN n° 9 394/96 apresenta no artigo 20 as definicdes das instituicdes privadas comunitarias, confessionais e filantrépicas nos incisos que
seguem:
“I - particulares em sentido estrito, assim entendidas as que sao instituidas e mantidas por uma ou mais pessoas fisicas ou juridicas de direito
privado que ndo apresentem as caracteristicas dos incisos abaixo;
Il - comunitarias, assim entendidas as que s&do instituidas por grupos de pessoas fisicas ou por uma ou mais pessoas juridicas, inclusive
cooperativas educacionais, sem fins lucrativos, que incluam na sua entidade mantenedora representantes da comunidade;
1l - confessionais, assim entendidas as que s&o instituidas por grupos de pessoas fisicas ou por uma ou mais pessoas juridicas que atendem
a orientagao confessional e ideologia especificas e ao disposto no inciso anterior;
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IV - filantrépicas, na forma da lei.”

O Congresso Nacional aprovou a Lei Federal n® 13.146/2015, que instituiu a Lei Brasileira de Inclusédo da Pessoa com Deficiéncia conhecida como
o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia.

O Estatuto é decorrente do Decreto Legislativo n.° 186, de 2008, que aprovou a assinatura da Convengdo Internacional sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, pelo Brasil, no ano de 2007, cuja promulgagdo, deu-se pelo Decreto Executivo n.° 6.949, de 25 de agosto de 2009.
Desde entdo, o texto da Convengéo ja produzia efeitos no pais, com forga de Emenda Constitucional, conforme estabelece o art. 5° §3° da
Constituigcao de 1988.

A Lei n° 13.146/2015, de 06 de julho de 2015, inaugurou um sistema normativo inclusivo no que se refere as pessoas com deficiéncia mental ou
fisica - definicdo legal encontrada no Decreto n.° 3.298, de 1999 - ao introduzir regras e orientagdes para promover e assegurar os direitos e
liberdades dos deficientes, objetivando a garantia de inclusdo social e cidadania a estas pessoas, a igualdade e a ndo discriminagdo, bem como
promover, em condigbes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais destas. Dentre as garantias reconhecidas pelo
Estatuto esta a dignidade da pessoa com deficiéncia ao longo de toda a vida, o direito a habitagéo e a reabilitagdo, saude, educagédo e trabalho,
entre outros.

Os artigos 27, 28, 29 e 30 do Estatuto reiteraram o direito da pessoa com deficiéncia a educagéo, por meio de um sistema educacional inclusivo,
em todos os niveis e etapas da educagao basica.

Um dos avangos determinados pela lei foi a proibigdo de valores adicionais em matriculas e mensalidades realizadas por instituicdes privadas, a
chamada taxa extra, cobrada apenas para alunos com deficiéncia, indicando multas e penalidades em tais situagdes.

Além desses dispositivos, foram também norteadores legais as Notas Técnicas n° 11/10 — SEESP/GAB que orienta a institucionalizagdo da Oferta
do Atendimento Educacional Especializado — AEE em Salas de Recursos Multifuncionais, implantadas nas escolas regulares, n° 15/10 —
MEC/CGPEE/GAB que traz orientagbes sobre Atendimento Educacional Especializado na Rede Privada, Nota Técnica n° 03/2011-
MEC/SEESP/GAB do atendimento de estudantes com deficiéncia com 18 anos ou mais, Nota Técnica n° 06/2011- MEC/SEESP/GAB da avaliagao
de estudante com deficiéncia intelectual e Nota Técnica Conjunta n° 02/2015 MEC/SECADI/DPEE — SEB/DICEI que faz Orientagbes para a
organizagdo e oferta do Atendimento Educacional Especializado na Educagéo Infantil, a Lei n® 8.069/90 - ECA, a Lei Federal n® 12.764/12, além de
outros documentos e informagdes pertinentes.

Este Conselho enaltece a iniciativa do governo do Estado do Parana quanto a criacdo e aprovacéo da Lei n° 18.419, de 7 de janeiro de 2015 em
especial ao que rege o artigo 63 da mesma que,

“assegura ao funcionario ocupante de cargo publico ou militar, que seja pai ou mée, filho ou filha, cénjuge, companheiro ou companheira, tutor
ou tutora, curador ou curadora ou que detenha a guarda judicial da pessoa com deficiéncia congénita ou adquirida, de qualquer idade, a
redugdo da carga horaria semanal de seu cargo, sem prejuizo de remuneragao’.

IV - Do Direito a Educagao Especial

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — Lei 9394/96, explicita que o Projeto Politico Pedagoégico de uma instituicdo de Ensino deve ser
permeado de valores, significados, opgdes e agdes, que estejam a luz de uma dimenséo pedagodgica, construida coletivamente.

A Constituicdo Federal de 1988 estabelece o direito incondicional de todos a educacéo e assegurou o atendimento especializado aos alunos com
deficiéncia. Complementarmente, em nivel nacional, o Decreto Legislativo n® 186/2008 aprovou o texto da Convengéo Internacional dos Direitos
das Pessoas com Deficiéncia de 2007, reafirmando os principios consagrados na Carta das Na¢des Unidas.

Referida legislacédo, juntamente a LDBEN, como ja contemplado neste documento, e o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia sedimentaram a
inclusdo como principio fundamental incorporado e reafirmado pela sociedade brasileira em seus dispositivos principais.

No campo dos sistemas municipais, os Conselhos de Educacgédo reafirmam e consolidam esse direito, sendo que este Conselho toma como
principio, a oferta do atendimento de qualidade, em especial definindo que o Atendimento Educacional Especializado - AEE deve estar
contemplado nos Projetos Politicos Pedagogicos das unidades escolares das instituicdes que compdem o seu sistema.

V — Aspectos norteadores do trabalho pedagégico
1. Do Projeto Politico Pedagdgico

O Projeto Politico Pedagdgico no que tange a Educagéo Especial torna-se extremamente importante para a consolidagéo da educagéao inclusiva. A
efetiva participagdo da comunidade escolar no planejamento, desenvolvimento e avaliagdo do processo pedagdgico propicia que os desafios do
processo de ensino-aprendizagem trilhem por alternativas pedagoégicas que respeitem os aspectos sociais, territoriais, socioculturais, e que
principalmente estejam perpassados numa dimensao humana e formadora.

Nesta perspectiva, o Projeto Politico Pedagdgico propicia uma escola que se fortalece e da sentido a educacgéao inclusiva, ja que o cerne de sua
proposta € a concepgédo que compreende a atengéo as diferentes possibilidades do aprender, considerando as especificidades do publico alvo da
Educagdo Especial, a flexibilizagdo curricular e o atendimento pedagdgico para suprir as necessidades educacionais especiais. Em casos de
graves comprometimentos ou de multipla deficiéncia, a instituicdo de ensino devera prever adaptagdes significativas e diversificagéo curricular.

O Projeto Politico Pedagodgico da instituicdo de ensino regular, ao institucionalizar a oferta do Atendimento Educacional Especializado — AEE deve
prever em sua organizagao:

— avaliagéo clinica e pedagdgica atualizada, realizada pelo professor da Salas de Recursos Multifuncionais e/ou por equipe multiprofissional e
interdisciplinar;

— plano e cronograma do Atendimento Educacional Especializado — AEE, prevendo identificagdo das deficiéncias, dos Transtornos Globais do
Desenvolvimento, altas habilidades/superdotagdo e Transtornos Funcionais Especificos, bem como a definigdo dos recursos necessarios e das
atividades a serem desenvolvidas;

— matricula no Atendimento Educacional Especializado;

— AEE aos educandos matriculados no ensino regular da propria escola ou de outra escola, respeitados os parametros delineados nas avaliagdes;
— Salas de Recursos Multifuncionais, Salas de Aprendizagem Complementar e Classe Especial com especificagdo do espaco fisico, mobiliario,
materiais didaticos, recursos pedagdgicos e de acessibilidade e equipamentos especificos;

— profissionais da educagéo para o Atendimento Educacional Especializado — AEE e para as Salas de Aprendizagem Complementar, além de
outros que atuem no apoio, principalmente nas atividades de alimentagao, higiene e locomocéo;
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— programa de capacitacdo continuada para a Educagédo Especial envolvendo professores, profissionais de apoio, coordenagdo pedagodgica e
diregéo;

— redes de apoio no ambito da atuagdo profissional, da formagédo, do desenvolvimento da pesquisa, do acesso a recursos, servicos e
equipamentos, entre outros que maximizem o Atendimento Educacional Especializado — AEE;

— articulagdo entre os professores da classe comum com os professores do AEE, e, quando for o caso, com o professor itinerante, para que os
objetivos especificos de ensino sejam alcangados;

— interlocugdo permanente com as familias, favorecendo a compreensdo dos avangos e desafios enfrentados no processo de escolarizagdo, bem
como dos fatores extraescolares que possam interferir nesse processo;

— organizagdo de todas as atividades escolares de forma compartiihada com os demais educandos, evitando o estabelecimento de rituais
inadequados, tais como: horario reduzido, alimentagdo em horario diferenciado, aula em espagos separados e outros;

O Atendimento Educacional Especializado devera ser oferecido no turno inverso ao do ensino regular para que o aluno nao tenha dificultado ou
impedido seu acesso ao ensino comum. Esse atendimento deve ser realizado, preferencialmente, na Sala de Recursos Multifuncionais da propria
escola ou, caso a escola nédo tenha as salas e o professor especializado em AEE, pode ser realizado em outra escola do ensino regular ou, ainda,
em Centros Educacionais Especializados.

As Diretrizes Operacionais da Educagdo Especial para o Atendimento Educacional Especializado — AEE na Educagdo Basica - Resolugdo
CNE/CEB n° 4/2009 de 04.12.2009, discorrem acerca dessa organizagao, indicando que o professor do AEE deve articular-se com os do ensino
comum e com as redes de apoio internas e externas a escola, cabendo a gestao escolar zelar para que o AEE nao seja descaracterizado das suas
fungdes e que os alunos publico alvo desse atendimento ndo sejam discriminados e excluidos do processo avaliativo da escola. Trata ainda quanto
ao Projeto Politico Pedagdgico que o mesmo deve fundamentar a estrutura escolar mantendo coeréncia com os propdsitos de uma educacao
acolhedora das diferengas, com carater inclusivo.

Neste sentido, frente aos desafios encontrados em agdes interdisciplinares é possivel considerar que uma gestdo democratica evidencia
articulagéo, o que impulsiona possibilidades de aprendizagens significativas que se estruturam nas relagdes sociais.

Além destes quesitos que devem constar no Projeto Politico Pedagégico, o documento intitulado “Manual de Orientagdo: Programa de Implantagao
de Salas de Recursos Multifuncionais” apontam que o PPP deve conter:

1. Informagdes quanto aos dados cadastrais da escola, seus objetivos e finalidades, ato normativo de autorizagdo de funcionamento, cédigo do
Censo Escolar/INEP;

2. Diagnéstico local contendo dados gerais da comunidade onde a escola se insere e em relagdo aos alunos matriculados no AEE, a descrigdo
sobre esse grupo na comunidade;

3. Fundamentagéo legal, politico e pedagdgica com referenciais atualizados da politica educacional, da legislagao do ensino e da concepgao
pedagdgica que embasam a organizagdo do Projeto Politico Pedagdgico da escola, e com relagdo ao AEE, indicar os referenciais da Educagao
Especial na perspectiva da educagéo inclusiva que fundamentam sua organizagéo e oferta;

4. Apontar a existéncia de cargos e/ou fungbes de diregdo, coordenagdo pedagdgica, 6rgaos colegiados; forma de escolha dos gestores e
representantes dos érgaos colegiados; corpo docente e respectiva formagao inicial, a carga horaria e o vinculo de trabalho dos professores e com
quais grupos atuam. Com relagdo aos docentes que atendem ao AEE, devem informar, além dos dados citados, a formagdo especifica
(aperfeicoamento, graduagao, pos-graduacgao), competéncias e interface com o ensino regular. Indicar os profissionais ndo docentes: quantidade,
fungao, formagéo, carga horaria, vinculo de trabalho, fungdo exercida na escola (administrativa, educacional, alimentagao, limpeza, apoio ao aluno,
tradutor intérprete, guia intérprete, outras);

5. Identificagdo das matriculas gerais da escola, por etapas e modalidades, séries/anos, niveis ou ciclos; dos participantes em programas e ag¢des
educacionais complementares e outras. Com relagdo aos alunos publico alvo da Educagao Especial, além das matriculas em classes comuns do
ensino regular informar as matriculas no AEE realizado na Sala de Recursos Multifuncionais ou Classe Especial, suas deficiéncias e Plano de
Atendimento. A escola que nao tiver Salas de Recursos Multifuncionais devera constar, no Projeto Politico Pedagégico, a informagéo sobre a oferta
do AEE em Salas de Recursos Multifuncionais de outra escola publica ou em Centro de Atendimento ao AEE;

6. Organizagao da Pratica Pedagdgica da Escola contendo a organizagao curricular, programas e projetos desenvolvidos, descricdo de objetivos,
carga horaria, espacos, atividades, materiais didaticos e pedagogicos, entre outros integrantes da proposta curricular da escola para a formacéo
dos alunos. Avaliagdo do ensino e da aprendizagem na escola descrevendo a concepgao, instrumentos e registro dos processos avaliativos dos
alunos e estratégias de acompanhamento do processo de escolarizagdo.

7. Formacgéo continuada no dmbito da escola e/ou do Sistema de Ensino contendo a formagéo continuada na escola (organizacéo, parcerias e
outros), participagdo em cursos (extensado, aperfeicoamento ou pds-graduagao), carga horaria, modalidade (presencial ou a distancia), nimero de
professores/cursistas da escola. Com relagao aos alunos publico alvo da Educagéo Especial, informar a organizagdo da pratica pedagégica do AEE
na Sala de Recursos Multifuncionais: atividades e recursos pedagdégicos e de acessibilidade, prestados de forma complementar ou suplementar a
formagdo dos alunos da Educagdo Especial, matriculados no ensino regular. Plano de AEE contendo a identificagdo das habilidades e
necessidades educacionais especificas do aluno, planejamento das atividades a serem realizadas, avaliagdo do desenvolvimento e
acompanhamento dos alunos, oferta de forma individual ou em pequenos grupos, periodicidade e carga horaria; e outras informagbes da
organizacdo do atendimento conforme as necessidades de cada aluno. A existéncia de espago fisico adequado para a Sala de Recursos
Multifuncionais, de mobiliarios, equipamentos, materiais didatico-pedagdgicos e outros recursos especificos para o AEE, atendendo as condigdes
de acessibilidade;

8. Infraestrutura da escola com descrigdo do espago fisico: existéncia e numero de salas de aula, sala de professores, sala de informatica, sala
multimeios, Salas de Recursos Multifuncionais e outras; de laboratério de informatica, de ciéncias e outros; de biblioteca; de refeitério; quadra de
esportes e outras instalagbes desportivas; de sanitarios feminino e masculino, para alunos e professores/profissionais, para pessoas com
deficiéncia ou com mobilidade reduzida; de mobilirios; de equipamentos; e demais recursos;

9. Descricédo das condi¢des de acessibilidade: arquitetdnica (banheiros e vias de acesso, sinalizagéo tactil, sonora e visual); pedagdgica (livros e
textos em formatos acessiveis e outros recursos de Tecnologia Assistiva - TA disponibilizados na escola); nas comunicagdes e informagdes
(tradutor/intérprete de Libras, guia intérprete e outros recursos e servigos); nos mobilidrios (classe escolar acessivel, cadeira de rodas e outros).
(MEC, 2010, pg. 19 e 20)

Estes itens coadunam-se com a Nota Técnica — SEESP/GAB n° 11/2010 de 07.05.2010, Nota Técnica n° 42/2015, MEC/SECADI/DPEE de
16.06.2015, com as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educagdo Basica — Resolugdo CNE/CEB n° 2 de 11.09.2001, com os
objetivos da Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva, com o Decreto n° 7.611 de 17.11.2011, com a Lei n°
13.146 de 06.07.2015 e com a Lei n® 12.764/2012, esclarecida pela Nota Técnica n° 24/2013/MEC/SECADI/DPEE de 21.03.2013.

Por fim, com a Nota Técnica Conjunta n° 02/2015/MEC/SECADI/DPEE — SEB/DICEI de 04.08.2015, que orienta a organizagdo e oferta do
Atendimento Educacional Especializado na Educagéo Infantil, apresenta que o Projeto Politico Pedagdgico deve prever o AEE, bem como os
demais servigos da Educagao Especial, conforme estabelece a Resolugdo CNE/CEB, n° 04/2009.

Diante de vasta legislagao sobre o Projeto Politico Pedagdgico podemos elucidar que o Atendimento Educacional Especializado — AEE ¢é parte
primordial deste documento norteador das agbes e que possibilita acompanhamento do desenvolvimento dos alunos publico-alvo da Educagao
Especial, com a aplicagdo de recursos, materiais e equipamentos, no trabalho de viabilizagdo da acessibilidade plena. O mesmo prevé o
desenvolvimento e a avaliagdo de agdes conectadas com os servigos do territorio, como, saude, desenvolvimento social, esporte, cultura e demais
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segmentos, enfim, redes de apoio interpostas no ambito da atuagéo intersetorial, da formagédo docente, do acesso a recursos, servicos e
equipamentos, entre outros que contribuam para a realizagdo do AEE, ampliando e fortalecendo a participagéo dos diferentes atores sociais, para
diferentes possibilidades de aprendizagens.

2. Do processo de avaliagao e da terminalidade

De acordo com a Lei n® 13.146/2015, no § 2° do Art. 2°, o Poder Executivo é responsavel por realizar a identificacdo e diagnostico das restrigbes e
impedimentos das pessoas com deficiéncia no acesso aos seus direitos, sendo necessaria para isso a criagdo de instrumentos avaliativos
adequados.

“Art. 2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o
qual, em interagdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacao plena e efetiva na sociedade em igualdade de condigées com as
demais pessoas.

§ 1° A avaliagdo da deficiéncia, quando necessaria, sera biopsicossocial, realizada por equipe multiprofissional e interdisciplinar e considerara:

| - os impedimentos nas fungbes e nas estruturas do corpo;

Il - os fatores socioambientais, psicol6gicos e pessoais;

Ill - a limitagcdo no desempenho de atividades; e

IV - a restrigdo de participagéo.

§ 2° O Poder Executivo criaré instrumentos para avaliacao da deficiéncia.”

Avaliar a deficiéncia, desde a matricula do aluno, considerando sua execugdo por professor da Sala de Recursos Multifuncionais e/ou equipe
multiprofissional e interdisciplinar, com informagdes prestadas pela familia e objetivando conhecer o aluno e sua situagdo real, permite o
estabelecimento de intervengdes que superam a simples demanda por vagas, considerando o sujeito e suas especificidades pertencentes a um
processo.

A avaliagao feita pela equipe multiprofissional legitima o processo de forma cientifica, ndo devendo acontecer somente ao ingresso do educando. E
preciso considerar sua continuidade ao longo da vida escolar e executa-la como um processo dinamico, onde parte-se do desenvolvimento atual do
educando e seus conhecimentos prévios. Isso possibilita continuidade e eficacia no processo de aprendizagem e a identificagdo e superagéo de
barreiras que possam dificultar a aprendizagem em suas mdltiplas dimensdes.

E preciso a analise do progresso individual do aluno em detrimento de avaliagdes comparativas com os demais alunos da turma, considerando para
isso a intervencéo pedagdgica do professor principalmente no que diz respeito aos aspectos qualitativos. Durante o processo avaliativo, estratégias
devem ser criadas considerando o tempo, recursos didatico-pedagogicos e de Tecnologia Assistiva-TA para a pratica cotidiana, assegurando a
pessoa com deficiéncia o exercicio e gozo de seus direitos em igualdade de condigbes e oportunidades.

No processo de ensino e aprendizagem a avaliacdo que deve partir da organizagéo curricular da instituicdo e considerar o desenvolvimento do
eduacando no comego do processo contempla diferentes etapas podendo resultar em reclassificagdo ou terminalidade.

Para a flexibilizagdo curricular além de considerar metodologias de ensino e recursos didaticos diferenciados, é necessario adequar o
desenvolvimento do educando a processos avaliativos adequados que estejam em consonancia com o Projeto Politico Pedagégico da instituigao.
No que diz respeito a terminalidade, esta deve significar novos caminhos que tenham como objetivo a insergdo do educando na sociedade, o que
contempla automaticamente o mundo do trabalho. Isso significa considerar os limites e potencialidades do desempenho individual do aluno,
desvinculando o processo de procedimentos que excluem e impedem seu acolhimento.

A Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU/2006), promulgada no Brasil pelo Decreto n°. 6.949/2009, no art. 24, preconiza
o direito das pessoas com deficiéncia de acesso a um sistema educacional inclusivo em todos os niveis. Ao ratificar esta Convengao, com status de
Emenda Constitucional, o Brasil assume o compromisso de assegurar que as pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas da escola comum e
que sejam adotadas medidas de apoio para sua plena participagdo em igualdade de condigbes com as demais pessoas.

Assim, devem-se prover atividades diversificadas que disponibilizem os contetdos curriculares, que permitam ao aluno com deficiéncia ser sujeito
ativo no processo de aprendizagem e o acompanhamento de modo efetivo pelo professor.

O documento Orientagdes para Implementagéo da Politica de Educagéo Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva editada em 2015, ao citar
varios Pareceres e Notas Técnicas, faz uma retrospectiva da atual Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional - Lei n® 9.394/96, que indica:

“..0s sistemas de ensino devem assegurar aos estudantes curriculo, métodos, recursos e organizagdo especificos para atender as suas
necessidades; assegura a terminalidade especifica aqueles que nao atingiram o nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em
virtude de suas deficiéncias; e assegura a aceleracdo de estudos aos superdotados para conclusdo do programa escolar. Também define,
dentre as normas para a organizagdo da educagdo basica, a ‘possibilidade de avango nos cursos e nas séries mediante verificagdo do
aprendizado” (art. 24, inciso V) e “[...] oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses,
condig6es de vida e de trabalho, mediante cursos e exames” (art. 37)” (pag. 28).

O mesmo documento orientador salienta ainda que a LDBEN, no Inciso | do artigo 59,

“..trata da obrigatoriedade dos sistemas de ensino de garantia do desenvolvimento das atividades pedagdgicas para atender as
especificidades dos alunos e promover seu acesso ao curriculo. Essas atividades da Educagdo Especial, realizadas no atendimento
educacional especializado, de forma complementar ou suplementar, devem estar inseridas no projeto pedagégico das escolas: ensino de
Libras, da lingua portuguesa como segunda lingua, do sistema Braille, da tecnologia assistiva, comunicagdo alternativa, entre outras atividades
pedagégicas que favoregam o acesso ao curriculo e formagdo dos alunos. No inciso Il, desse mesmo 149 artigo, que trata do fluxo e
progressao escolar é admitindo a terminalidade especifica para alunos que ndo atinjam o nivel exigido para a concluséo do ensino fundamental
em virtude da deficiéncia; e aceleracdo para os alunos com superdotagao, para concluir em menor tempo o programa escolar” (pag. 148).

3. Do Atendimento Profissional Educacional Especializado — AEE

Para o Atendimento Educacional Especializado — AEE, realizado nas escolas regulares comuns, ou por meio de parcerias, a mantenedora devera
contar, conforme a demanda das unidades, além dos professores e profissionais estabelecidos nas normatizagées especificas das etapas a que se
destinam, com um quadro de recursos humanos capacitado e habilitado, nas fungdes :

— tradutor e intérprete da Linguagem Brasileira de Sinais (LIBRAS);

— Qguia-intérprete;

— professores itinerantes;
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— atendimento pedagdgico domiciliar;

— atendimento pedagdgico hospitalar;

— professores para a Sala de Recursos Multifuncionais;

— professores para a Sala de Aprendizagem Complementar;

— professores para a Classe Especial;

— professores e demais profissionais nos Centros de Atendimento Especializado;

— outros que atuem no apoio principalmente as atividades de alimentacéo, higiene e locomocao.

4. Dos Espacos e fungdes para o Atendimento Educacional Especializado — AEE

Sao considerados como servigcos de apoio pedagdgico especializado os que ocorrem na unidade escolar ou fora dela e envolvem professores e
profissionais que atuam nos seguintes espagos:

4.1 Classes comuns: nas classes comuns, as mantenedoras deverdo observar o atendimento a inclusdo por meio de professores capacitados na
seguinte proporcionalidade:

— mais um professor para cada turma, até o limite maximo do seu ensalamento, que tenha matriculado a partir de um educando com deficiéncia,
transtorno global do desenvolvimento, altas habilidades/superdotagdo, podendo chegar a no maximo dois, considerando os casos que exijam
apoios intensos e continuos;

— na Educacgao Infantil com mais de dois educandos com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento, altas habilidades/superdotagéo, podera
ser indicado indicado por meio de avaliagdo a necessidade ou ndo de mais um professor;

— na coexisténcia de mais de uma sala com oferta de mesmo nivel/ano devera ocorrer a distribuicdo equitativa dos educandos com deficiéncia,
transtorno global do desenvolvimento, altas habilidades/superdotagdo, cumprindo o principio da inclus&o.

4.2 Salas de Recursos Multifuncionais: servicos de natureza pedagodgica, conduzido por professor especializado, que suplementa (no caso dos
superdotados) e complementa (para os demais alunos) o atendimento educacional realizado nas classes comuns. Esse servigo realiza-se em
escolas, em local dotado de equipamentos e recursos pedagogicos adequados as necessidades educacionais especiais dos alunos, podendo
estender-se a alunos de escolas proximas, nas quais ainda ndo existe esse atendimento. Pode ser realizado individualmente ou em pequenos
grupos, para alunos que apresentem necessidades educacionais especiais semelhantes, em horario diferente daquele em que frequentam a classe
comum. O professor para atuar nesta sala devera ter formagdo em Licenciatura Plena com especializagdo em Educagao Especial ou em programas
de complementagéo pedagodgica para a Educagao Especial, sendo admitida a formagao em curso normal ou equivalente em nivel médio, de forma
conjugada ou ndo com a Educagéo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental. Os alunos com Transtornos Funcionais Especificos também
serao atendidos neste espaco.

4.3 Classe Especial: as escolas podem criar, extraordinariamente, classes especiais, cuja organizagdo fundamente-se no Capitulo 1l da LDBEN,
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para atendimento, em carater transitério, a alunos que apresentem dificuldades acentuadas de aprendizagem
ou condi¢gdes de comunicagdo e sinalizagdo diferenciadas dos demais alunos e demandem ajudas e apoios intensos e continuos.

Aos alunos atendidos em Classes Especiais deve ser assegurado:

a) Professores com formagédo em Licenciatura Plena e com especializagdo em Educacédo Especial ou em programas de complementacao
pedagogica para a Educacgao Especial, sendo admitida a formagéo em curso normal ou equivalente em nivel médio, de forma conjugada ou
ndo com a Educacgao Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental;

) O nuimero maximo de 05 (cinco) educandos por turma;

) O atendimento sera realizado por dois professores;
)
)

(=)

Q0

Equipamentos e materiais especificos;
e) Adaptagdes necessarias, independentes de quais sejam.

4.4 Professores tradutores e intérpretes da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS): profissionais com capacitagédo para o ensino de Lingua de
Sinais, ofertada por instituicdo e/ou 6rgado reconhecido. Esse profissional atuara no contexto das escolas comuns e especiais, promovendo a
difusdo e o ensino da Lingua Brasileira de Sinais. Como apoio ao trabalho dos profissionais da educagdo, a mantenedora deve providenciar
recursos técnicos, tecnologicos, fisicos e materiais especificos para o atendimento da Educagao Especial que permitem o acesso ao curriculo dos
alunos com deficiéncia. Entre outros, pode-se citar como exemplos o material didatico em braile ou ampliado, bengala, reglete, soroba, puncao,
maquinas Perkins, computadores com sistema DOS-VOX, lupas, telelupas, pistas tateis, softwares adaptados, mobiliarios anatdémicos e adaptados,
ambientes com acessibilidade, etc.

4.5 Guia-intérprete: sio profissionais especializados para apoiar educandos surdos-cegos.

4.6 Professores e demais profissionais nos Centros de Atendimento Especializado: servico de atendimento terapéutico-educacional
especializado entendido como atendimento especializado aos educandos com deficiéncia na area visual, auditiva, intelectual, multipla deficiéncia,
disturbios de aprendizagem, desatengéo e hiperatividade/impulsividade, transtorno global do desenvolvimento, alteracdes da fala e linguagem, altas
habilidades/superdotagéo e atraso do desenvolvimento, prestados por profissionais da area da educagao (Pedagogia, Psicopedagogo e Educagéo
Especial), da saude (fonoaudiologos, psicoélogos, fisioterapeutas, entre outros) e profissionais para atender a reeducagao visual e auditiva. A
mantenedora podera criar outros atendimentos terapéutico-educacionais e especializados afins e utilizar-se, em parceria, dos atendimentos ja
existentes no municipio.

4.7 Outros profissionais que atuam no apoio principalmente as atividades de alimentagao, higiene e locomogao: a Lei n° 13.146/2015,
artigo 3°, estabeleceu os seguintes servigos de apoio:

“XII - atendente pessoal: pessoa, membro ou ndo da familia, que, com ou sem remuneragdo, assiste ou presta cuidados basicos e essenciais a
pessoa com deficiéncia no exercicio de suas atividades diarias, excluidas as técnicas ou os procedimentos identificados com profissées
legalmente estabelecidas;
XllI - profissional de apoio escolar: pessoa que exerce atividades de alimentagao, higiene e locomogéo do estudante com deficiéncia e atua em
todas as atividades escolares nas quais se fizer necessaria, em todos os niveis e modalidades de ensino, em instituicbes publicas e privadas,
excluidas as técnicas ou os procedimentos identificados com profissées legalmente estabelecidas;
XIV - acompanhante: aquele que acompanha a pessoa com deficiéncia, podendo ou ndo desempenhar as fungées de atendente pessoal.”
4.8 Itinerancia: o atendimento educacional especializado pode ocorrer fora do espago escolar, ou seja, de forma itinerante em ambiente hospitalar
e domiciliar no caso da impossibilidade de deslocamento do estudante para a escola, dando continuidade ao processo de aprendizagem e
desenvolvimento de educandos regularmente matriculados, que estiverem em internagéo por prazo igual ou superior a quinze dias letivos, em
unidades hospitalares e congéneres. Esse servigo sera desenvolvido por professores especializados que manterdo constante contato com os
respectivos professores de classe comum e/ou Sala de Recursos Multifuncionais e Classe Especial, sendo, nesses casos, certificada a frequéncia
do aluno mediante relatério do professor itinerante.
Por fim, a mantenedora devera assegurar formagao continuada de professores para o atendimento educacional especializado e todos os demais
profissionais da educacao para a efetivagéo da incluséo escolar, independentemente da fungéo ocupada na instituicao.
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5. Educacao Especial em instituicoes

A inclusdo de pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo em escolas comuns de ensino
regular estd amparada na Constituicdo Federal de 1988 que, no seu artigo 205, estabelece “a educagédo como direito de todos, dever do Estado e
da familia, com a colaboragédo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho”.

Esse fato se mostra resguardado pela Constituigdo Federal, artigo. 208, no qual se garante o direito ao “atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia’, e no seu artigo 209, estabelece ainda, que “O ensino é livre a iniciativa privada, desde que atendidas as seguintes
condigcdes:

| — cumprimento das normas gerais da educagdo nacional;

Il — autorizagao e avaliagdo de qualidade pelo Poder Publico.

Visando assegurar a efetivagéo desta proposta Constitucional, o Decreto n°® 3.298/1999 define, no seu artigo 25, que “os servigos de Educagdo
Especial serdo ofertados nas instituicbes de ensino publico ou privado do sistema de educagdo geral, mediante programas de apoio para o
aluno que esta integrado no sistema regular de ensino”.

A Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva, editada pelo MEC no ano de 2008, propde uma nova perspectiva
para os programas e ac¢des nesta area com vistas a promogao do acesso e da permanéncia desse publico no ensino regular, ampliando a oferta do
atendimento educacional especializado. Essa nova perspectiva busca romper com o modelo de integragéo em escolas e classes especiais e com a
segregacao e exclusdo educacional e social das pessoas com deficiéncia.

Dessa forma, o acesso ao ensino regular e a oferta de atendimento educacional especializado aos alunos publico alvo da Educagéo Especial, esta
assegurado nos Decretos n° 5.296/2004, n° 5.626/2005, n° 7.611/2011, n° 6.949/2009 e na Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009 que, em seu art. 2°,
estabelece que “o AEE tem como fungdo complementar ou suplementar a formagédo do aluno por meio da disponibilizagdo de servigos, recursos de
acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participacao na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem.”

Conforme disposto no Decreto n® 7.611/2011, em seu art, 2° § 1°,

“Para fins deste Decreto, os servigos de que trata o caput serdo denominados atendimento educacional especializado, compreendido como o
conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucional e continuamente, prestado das seguintes formas:

| - complementar a formagao dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no
tempo e na frequéncia dos estudantes as salas de recursos multifuncionais; ou

I - suplementar a formagéo de estudantes com altas habilidades ou superdotagdo”

Tem se assim que o AEE visa atender as necessidades educacionais especificas dos alunos publico alvo da Educagado Especial e deve constar no
projeto pedagogico da escola em todas as etapas e modalidades da educagéo basica, afim de que se possa efetivar o direito destes alunos a
educagéo. (Nota Técnica n° 15 CGPEE/GAB/2010, p. 03).

Reforga-se que as medidas acima mencionadas incluem também as instituigbes de ensino privadas, que submetidas as normas gerais da
educacgao nacional, deverao efetivar a matricula no ensino regular de todos os estudantes, independentemente da condigado de deficiéncia fisica,
sensorial ou intelectual, bem como ofertar o atendimento educacional especializado, promovendo a sua inclusdo escolar.

Desse modo, sempre que o AEE for requerido para os alunos com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento ou com altas
habilidades/superdotagéo, as escolas deverdo disponibiliza-lo, ndo cabendo o repasse dos custos decorrentes desse atendimento as familias dos
alunos. (Nota Técnica n® 15 CGPEE/GAB/2010, p. 04).

Segue ainda que € proibido recusar, cobrar valores adicionais, suspender, procrastinar, cancelar ou fazer cessar matricula de aluno em instituicdes
de ensino publico ou privado, em razéo de sua deficiéncia. (CNE/CEB, Art. 11. § 2°).

Assim sendo, ndo encontra abrigo na legislagdo a insergdo de qualquer clausula contratual que exima as instituigdes privadas de ensino, de
qualquer nivel, etapa ou modalidade, das despesas com a oferta do AEE e demais recursos e servi¢os de apoio da Educacgéao Especial. Configura-
se descaso deliberado aos direitos dos alunos o nédo atendimento as sua necessidades educacionais especificas e, neste caso, o ndo cumprimento
da legislagéo deve ser encaminhados ao Ministério Publico, bem como ao Conselho Municipal Educagdo o qual, como 6rgédo responsavel pela
autorizacdo de funcionamento dessas escolas, devera instruir processo de reorientagdo ou descredenciamento. (Nota Técnica n° 15
CGPEE/GAB/2010, p. 05).

Vale destacar que a Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001, que institui Diretrizes para a Educacédo Especial na Educacdo Basica, no seu artigo 14,
estabelece que

“Os sistemas publicos de ensino serdo responsaveis pela identificagdo, andlise, avaliagdo da qualidade e da idoneidade, bem como pelo
credenciamento de escolas ou servigos, publicos ou privados, com os quais estabelecerdo convénios ou parcerias para garantir o atendimento
as necessidades educacionais especiais de seus alunos, observados os principios da educagéo inclusiva.”

Por fim, a Lei n® 13.146/2015, que institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), em seu
artigo 27, reconhece que

“A Educacgéo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema educacional inclusive em todos os niveis e aprendizado ao longo
de toda a vida, de forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais,
segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem’.

VI — Consideragodes Finais
A Camara de Educagao Basica encaminha ao Pleno a presente Deliberagdo de Normas para a Educagao Especial no Sistema Municipal de Ensino
de Londrina para a apreciagao e aprovagao.

E a Indicagao.



